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Abstract
This article proposes a process for designing and organizing instruction on the area and volume of selected 

solids based on the Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) model. The study emphasizes the 
coordinated integration of technological, pedagogical, and content knowledge to create a visual learning 
environment that supports students’ effective acquisition of spatial geometry concepts. The instructional process 
is designed to develop students’ competence in using mathematical tools and learning aids through experiential, 
exploratory, and digitally simulated activities. The findings indicate that students gained a deeper understanding 
of the underlying principles of geometric formulas and gradually developed spatial reasoning and the ability to 
use technology to solve practical problems. The article demonstrates the effectiveness of the TPACK model and 
proposes an instructional process that supports teachers in proactively integrating technology in response to the 
requirements of digital transformation.

Keywords: Area and volume of solids, fifth-grade students, mathematics teaching, mathematical tools and 
learning aids, TPACK.

1. Đặt vấn đề 
Trước yêu cầu đẩy mạnh chuyển đổi số trong giáo dục, việc lựa chọn và sử dụng công nghệ gắn với 

nội dung và phương pháp dạy học (PPDH) ngày càng có ý nghĩa đối với quá trình phát triển năng lực 
(PTNL) học sinh (HS). Mô hình TPACK do Mishra and Koehler (2009) đề xuất cung cấp cơ sở để giáo viên 
(GV) kết hợp kiến thức nội dung (CK), kiến thức sư phạm (PK) và kiến thức công nghệ (TK) trong thiết 
kế và tổ chức dạy học. Tuy nhiên, việc vận dụng mô hình TPACK ở cấp Tiểu học, đặc biệt trong dạy học 
Toán theo định hướng PTNL vẫn còn những vấn đề cần tiếp tục nghiên cứu, trong đó có việc khai thác 
công nghệ nhằm PTNL sử dụng công cụ, phương tiện học toán cho HS. Đối với chủ đề “Diện tích và thể 
tích một số hình khối” lớp 5, HS phải hình dung các đối tượng và mối quan hệ trong không gian, trong 
khi một số nội dung khó biểu đạt đầy đủ qua hình vẽ hai chiều. HS có thể gặp khó khăn khi nhận biết 
cấu tạo hình khối, hình dung mối quan hệ giữa các mặt hoặc quan sát sự thay đổi của hình qua các thao 
tác gấp, trải và xoay. Vì vậy, việc sử dụng công cụ, phương tiện học toán có thể hỗ trợ HS quan sát, thao 
tác, khám phá và kiểm chứng các đối tượng hình học. Đồng thời, HS cần được phát triển khả năng nhận 
biết, lựa chọn, sử dụng và đánh giá công cụ, phương tiện phù hợp với nhiệm vụ học tập, thay vì chỉ sử 
dụng công cụ theo hướng dẫn của GV. Xuất phát từ những vấn đề trên, đề tài “Thiết kế và tổ chức dạy 
học chủ đề ‘Diện tích và thể tích một số hình khối’ lớp 5 theo mô hình TPACK” được thực hiện nhằm kết 
hợp CK, PK và TK trong thiết kế và tổ chức các hoạt động học tập, qua đó tăng cường tính trực quan, 
tạo cơ hội cho HS khám phá, trải nghiệm và PTNL sử dụng công cụ, phương tiện học toán.

Email: diemtranspt@gmail.com



  Tháng 9/2026 (kì 1)  GIÁO DỤC
            XÃ HỘI&

52

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Mô hình TPACK
2.1.1. Khái niệm mô hình TPACK
Mô hình TPACK được phát triển từ quan điểm về sự kết hợp giữa kiến thức nội dung và kiến thức 

sư phạm (PCK) của Shulman (1986). Trên cơ sở đó, Mishra and Koehler (2006) đưa kiến thức công nghệ 
(TK) vào mối quan hệ tương tác với PCK hình thành khung TPACK. 

Các nghiên cứu tiếp theo tiếp tục làm rõ tính tích hợp và tính linh hoạt của TPACK. Mishra and 
Koehler (2009) nhấn mạnh sự gắn kết giữa CK, PK, TK trong dạy học; Schmidt et al.(2009) tập trung vào 
khả năng phối hợp các miền kiến thức này trong thiết kế và tổ chức dạy học. Trong dạy học Toán, Niess 
(2011) cho rằng sự kết hợp giữa CK toán học, PK và TK tạo cơ sở để GV xây dựng và triển khai các hoạt 
động học tập thích hợp, trong đó công nghệ có thể hỗ trợ trực quan hóa và tạo điều kiện cho HS khám 
phá các khái niệm toán học.

Việc vận dụng TPACK cũng gắn với bối cảnh dạy học. Mishra (2019) nhấn mạnh tính linh hoạt của hệ 
thống tri thức này, theo đó việc lựa chọn và khai thác công nghệ cần được cân nhắc đồng thời với nội 
dung, phương pháp, đặc điểm đối tượng học tập và điều kiện bối cảnh giáo dục.

Qua các nghiên cứu trên, chúng tôi cho rằng mô hình TPACK là khung tri thức tích hợp và giao thoa 
giữa kiến thức nội dung, kiến thức sư phạm và kiến thức công nghệ, các thành phần này tương tác, bổ 
trợ lẫn nhau trong quá trình thiết kế, tổ chức dạy học. Sự tích hợp này giúp GV lựa chọn và vận dụng 
công nghệ phù hợp với nội dung, mục tiêu, PPDH, đặc điểm HS và bối cảnh cụ thể, qua đó tạo cơ hội 
để HS tham gia các hoạt động học tập thiết thực, gắn với yêu cầu của nhiệm vụ học tập.

2.1.2. Các thành phần trong mô hình TPACK
Mô hình TPACK gồm ba miền kiến thức nền tảng: kiến thức nội dung (CK), kiến thức sư phạm (PK) 

và kiến thức công nghệ (TK). 
CK là hiểu biết của GV về tri thức thuộc môn học được giảng dạy. Đối với môn Toán, CK bao gồm các 

khái niệm, tính chất, quy tắc, công thức và mối quan hệ giữa các nội dung toán học. Trong phạm vi đề 
tài, CK tập trung vào kiến thức về hình khối, diện tích xung quanh, diện tích toàn phần, thể tích,… và 
mối quan hệ giữa các đại lượng liên quan.

PK là hiểu biết của GV về quá trình tổ chức và hỗ trợ hoạt động học tập, bao gồm lựa chọn phương 
pháp, kĩ thuật xây dựng nhiệm vụ, tổ chức hoạt động, hỗ trợ HS và đánh giá kết quả học tập. 

TK là hiểu biết của GV về các công cụ, thiết bị, phần mềm và môi trường công nghệ có thể sử dụng 
trong dạy học. TK là khả năng lựa chọn công nghệ và khai thác công nghệ theo mục tiêu nội dung và 
hoạt động học tập.

Bên cạnh ba miền kiến thức trên, bối cảnh dạy học có ảnh hưởng đến quá trình vận dụng TPACK, 
bao gồm đặc điểm HS, yêu cầu của chương trình, môi trường lớp học, điều kiện vật chất và công nghệ. 
Theo Porras-Hernández và Salinas-Amescua (2013), bối cảnh cần được xem xét gắn với quá trình vận 
dụng TPACK, bởi việc lựa chọn và tích hợp công nghệ luôn chịu tác động của điều kiện dạy học.

2.1.3. Sự tích hợp các thành phần trong mô hình TPACK
Từ ba miền kiến thức nền tảng (CK, PK, TK), mô hình TPACK hình thành ba thành tố giao thoa gồm 

kiến thức nội dung sư phạm (PCK), kiến thức nội dung công nghệ (TCK) và kiến thức sư phạm công 
nghệ (TPK); sự tương tác của các miền kiến thức này tạo nên TPACK (Mishra and Koehler, 2006).

PCK (Pedagogical Content Knowledge) thể hiện sự kết hợp giữa CK và PK, giúp GV lựa chọn và chuyển 
hóa kiến thức môn học thành phương thức triển khai DH đáp ứng đặc điểm nhận thức và trình độ của HS.

TCK (Technological Content Knowledge) thể hiện sự kết hợp giữa CK và TK, liên quan đến khả năng 
xác định công nghệ cần sử dụng và khai thác công nghệ để biểu đạt, trực quan hóa hoặc khám phá các 
đặc trưng của nội dung môn học.
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TPK (Technological Pedagogical Knowledge) thể hiện sự kết hợp giữa PK và TK, giúp GV lựa chọn và 
vận dụng công nghệ phù hợp với phương pháp, hình thức tổ chức và nhiệm vụ học tập.

Mô hình TPACK là sự tích hợp của CK, PK và TK cùng các miền kiến thức giao thoa PCK, TCK và TPK. Thành 
tố này phản ánh năng lực GV trong việc phối hợp nội dung, phương pháp và công nghệ một cách linh hoạt 
để thiết kế và tổ chức DH phù hợp với mục tiêu, đặc điểm HS và bối cảnh (Schmidt et al., 2009).

2.1.4. Vai trò và ý nghĩa của mô hình TPACK 
Mô hình TPACK tạo cơ sở để GV kết nối và phối hợp các miền kiến thức phù hợp trong quá trình đưa 

công nghệ vào thiết kế và tổ chức dạy học. Giá trị của mô hình không nằm ở năng lực sử dụng công 
nghệ của GV mà ở khả năng đưa ra các lựa chọn đảm bảo sự kết nối giữa nội dung, phương pháp, công 
nghệ, người học và điều kiện dạy học. Theo Mishra and Koehler (2006), cách tiếp cận này góp phần 
làm rõ yêu cầu về tri thức nghề nghiệp của GV trong môi trường dạy học có công nghệ, đồng thời tạo 
điều kiện phát triển và đánh giá khả năng tích hợp công nghệ của GV (Niess, 2008; Scherer et al., 2017).

Ở phương diện thiết kế dạy học, TPACK giúp GV xác định công nghệ nào nên được sử dụng, sử dụng vào 
thời điểm nào và hoạt động học tập nào. Theo Harris and Hofer (2009, 2011), việc lựa chọn công nghệ cần bắt 
đầu từ mục tiêu và yêu cầu của hoạt động học tập, thay vì sử dụng công nghệ chỉ nhằm tăng tính mới lạ hoặc 
hình thức của bài học. Sự phù hợp giữa nội dung, phương pháp và công nghệ có thể mở rộng cách thức biểu 
diễn, mô phỏng và tương tác với tri thức giúp HS quan sát, khám phá, kiểm chứng kiến thức toán học (Koehler 
et al., 2013; Voogt et al., 2013). Trong môn Toán, công nghệ có thể hỗ trợ biểu diễn những đối tượng, quan hệ 
hoặc quá trình khó quan sát trực tiếp từ đó góp phần đa dạng trải nghiệm học tập của HS.

Đối với HS, TPACK không trực tiếp cấu thành năng lực, mà phát huy tác động thông qua cách GV 
thiết kế và triển khai hoạt động học tập. Khi lựa chọn và khai thác công nghệ phù hợp, HS có thêm cơ 
hội thực hiện các thao tác toán học, lựa chọn và sử dụng công cụ, phương tiện, kiểm tra kết quả và 
điều chỉnh cách thức thực hiện nhiệm vụ. Ý nghĩa của TPACK không chỉ ở việc tạo cơ hội giúp HS tiếp 
cận công nghệ mà quan trọng hơn là hùng công nghệ như một phương tiện để thực hiện, khám phá 
và giải quyết các nhiệm vụ toán học.

Bối cảnh thực hiện Chương trình giáo dục phổ thông 2018 và chuyển đổi số giáo dục, mô hình TPACK 
tạo nền tảng liên kết giữa tri thức chuyên môn của GV, năng lực sư phạm và khả năng công nghệ theo 
định hướng PTNL HS. Đối với dạy học chủ đề Diện tích và thể tích một số hình khối lớp 5 theo mô hình 
TPACK, mô hình TPACK định hướng giúp GV lựa chọn, phối hợp công cụ số (như mô hình hình học 3D 
tương tác,..) với nội dung toán học cần hình thành và các cách thức triển khai dạy học tương ứng. Thông 
qua đó, HS có cơ hội quan sát, thao tác, khám phá và kiểm chứng các kiến thức về hình khai triển, diện tích 
và thể tích một số hình khối đồng thời từng bước PTNL sử dụng công cụ, phương tiện dạy học.

2.2. Năng lực sử dụng công cụ, phương tiện học toán
Sử dụng công cụ, phương tiện dạy học có thể được hiểu bao gồm cả các phương tiện vật chất sử 

dụng cho hoạt động toán học và các công cụ công nghệ hỗ trợ tiến trình học tập. OECD (2019) đề 
xuất nhiều công cụ sử dụng học toán, từ các dụng cụ đo lường, máy tính cầm tay đến những công cụ, 
phương tiện công nghệ dựa trên máy vi tính.

Ở góc độ dạy học, các công cụ và phương tiện không chỉ tạo điều kiện giúp GV triển khai hoạt động 
dạy mà còn tạo cơ hội để HS tiếp cận, biểu diễn và khám phá tri thức toán học. Quan điểm này phù hợp với 
kết quả các nhận định của Phan Trọng Ngọ (2005), Đặng Thị Thu Thủy và cộng sự (2011), Bernd Meier và 
Nguyễn Văn Cường (2014) khi đề cao vai trò hỗ trợ và trung gian của phương tiện trong quá trình dạy học.

Trong bối cảnh giáo dục đẩy mạnh ứng dụng công nghệ, phạm vi của công cụ học tập ngày càng 
được mở rộng sang các phương tiện số. International Society for Technology in Education (2016) chú 
trọng năng lực lựa chọn, khai thác công nghệ tương thích nhiệm vụ học tập. Tương tự, khung năng lực 
số DigComp do European Commission (2018) đề xuất nhấn mạnh khả năng khai thác công nghệ một 
cách chủ động, an toàn và có trách nhiệm, đồng thời yêu cầu người học biết vận dụng tư duy phản 
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biện khi tiếp cận thông tin, tiếp thu kiến thức và giải quyết các nhiệm vụ thực tiễn. Những quan điểm 
này cho thấy việc sử dụng công cụ không chỉ dừng lại ở thao tác kĩ thuật mà còn gắn với khả năng lựa 
chọn và khai thác công cụ phù hợp với mục đích học tập.

Từ những quan điểm trên và Chương trình giáo dục phổ thông 2018 (Bộ GD&ĐT, 2018), chúng tôi 
quan niệm năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học là khả năng nhận biết, sử dụng các công 
cụ, phương tiện hỗ trợ học toán; đồng thời nhận biết ưu điểm, hạn chế của công cụ, phương tiện để 
lựa chọn sử dụng một cách hợp lí, hiệu quả khi thực hiện, giải quyết các nhiệm vụ.

2.3. Quy trình thiết kế dạy học theo mô hình TPACK nhằm phát triển năng lực sử dụng công cụ, 
phương tiện học toán cho học sinh lớp 5

Trên cơ sở khung lí thuyết TPACK, định hướng của CT GDPT 2018 và biểu hiện năng lực sử dụng 
công cụ, phương tiện dạy học, chúng tôi đưa ra quy trình thiết kế và tổ chức dạy học toán lớp 5 theo 
mô hình TPACK gồm 02 giai đoạn với 06 bước:

Bước 1: Xác định mục tiêu học tập: GV xác định yêu cầu cần đạt về kiến thức toán học (CK), năng lực, 
phẩm chất và các biểu hiện của năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học cần hình thành, phát 
triển và đánh giá trong bài học. Ở bước này, GV xác định rõ những biểu hiện của năng lực sử dụng công 
cụ, phương tiện dạy học mà HS có cơ hội phát triển,.

Bước 2: Xác định môi trường, phương tiện và thiết bị học tập: GV khảo sát điều kiện cơ sở vật chất, hạ tầng 
công nghệ và khả năng sử dụng công cụ, phương tiện dạy học của HS; lựa chọn môi trường, thiết bị và phương 
tiện phù hợp. Việc lựa chọn này tạo điều kiện cho HS nhận biết đặc điểm, chức năng của từng công cụ, chọn 
công cụ thích hợp với nhiệm vụ và hình thành phát triển năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học.

Bước 3: Xác định phương pháp dạy học (PK), công nghệ hỗ trợ (TK): Căn cứ yêu cầu cần đạt, đặc điểm 
môi trường, phương, phương tiện, thiết bị học tập và biểu hiện của năng lực sử dụng công cụ, phương 
tiện dạy học, GV lựa chọn PPDH tích cực và công nghệ phù hợp nhằm tạo cơ hội cho HS quan sát, thao 
tác, sử dụng, kiểm chứng và đánh giá ưu/nhược điểm của công cụ, phương tiện trong quá trình thực 
hiện nhiệm vụ toán học. Qua đó, năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học không dừng ở việc sử 
dụng công nghệ mà được phát triển gắn với hoạt động học tập cụ thể.

Bước 4: Thiết kế kế hoạch dạy học theo mô hình TPACK: GV tích hợp CK - PK - TK thông qua các thành tố 
TCK, PCK và TPK, bảo đảm sự hài hòa giữa kiến thức toán học, phương pháp triển khai hoạt động, công 
nghệ hỗ trợ. Các hoạt động dạy học được tổ chức theo tiến trình: quan sát, dự đoán, giải thích, sử dụng 
công cụ, thao tác, kiểm chứng, đối chiếu và khái quát hóa, trong đó xác định rõ cơ hội để HS nhận biết, 
lựa chọn, sử dụng và đánh giá công cụ, phương tiện học toán. Công nghệ được dùng như phương tiện 
hỗ trợ hoạt động khám phá, kiểm chứng và giải quyết nhiệm vụ nhằm góp phần phát triển năng lực sử 
dụng công cụ, phương tiện dạy học của HS.

Giai đoạn Tổ chức và đánh giá dạy học (Triển khai theo TPACK): 
GV triển khai dạy học qua các hoạt động Khởi động - Khám phá - Luyện tập - Vận dụng. Trong đó, 

hoạt động Khám phá là trọng tâm thể hiện sự tích hợp CK - PK - TK. HS trực tiếp dùng công cụ, phương 
tiện học toán để quan sát, thao tác, khám phá, kiểm chứng và vận dụng kiến thức; GV giữ vai trò tổ 
chức, hướng dẫn và hỗ trợ. Thiết kế chuỗi hoạt động theo hướng trên tạo ra quá trình tác động liên 
tục đến năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học của HS: từ nhận biết công cụ, thực hiện thao 
tác sử dụng đến nhận xét ưu điểm, hạn chế của công cụ để chọn cách sử dụng phù hợp với nhiệm vụ.

Bước 5: Tổ chức thực hiện hoạt động dạy học: GV triển khai theo kế hoạch dạy học theo mô hình TPACK 
đã thiết kế, xác định rõ công cụ, phương tiện cần sử dụng và yêu cầu HS lựa chọn, thao tác, kiểm chứng 
kết quả bằng công cụ. HS được đặt vào các tình huống cụ thể để nhận biết chức năng của công cụ, xác 
định công cụ cần sử dụng, thực hiện các thao tác và đánh giá mức độ hỗ trợ của công cụ đối với nhiệm 
vụ học tập. GV quan sát, đặt câu hỏi gợi mở (hỗ trợ nếu cần), qua đó thúc đẩy HS chủ động sử dụng công 
cụ thay vì chỉ làm theo hướng dẫn. Qua đó góp phần phát triển năng lực sử dụng công cụ, phương tiện 
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dạy học thông qua biểu hiện: 1) Nhận biết công cụ, phương tiện; 2) Sử dụng công cụ, phương tiện; 3) 
Nhận biết ưu điểm, hạn chế để lựa chọn và sử dụng công cụ, phương tiện phù hợp với nhiệm vụ học tập.

Bước 6: Đánh giá, điều chỉnh và hoàn thiện: GV theo dõi và đánh giá mức độ HS đạt được theo yêu cầu 
cần đạt và quá trình HS sử dụng công cụ, phương tiện dạy học, tập trung đánh giá khả năng nhận biết, 
sử dụng và đánh giá hiệu quả công cụ trong quá trình giải quyết nhiệm vụ. HS được khuyến khích tự 
nhận xét về công cụ đã sử dụng, mức độ hỗ trợ của công cụ và những khó khăn gặp phải; GV kết hợp 
đánh giá quá trình, sản phẩm và mức độ hoàn thành nhiệm vụ để xác định sự phát triển của năng lực 
sử dụng công cụ, phương tiện dạy học. Trên cơ sở đó, GV điều chỉnh nội dung, phương pháp, nhiệm vụ 
và cách thức sử dụng công cụ, phương tiện trong các lần tổ chức tiếp theo. Như vậy, việc đánh giá góp 
phần xác định kết quả học tập và cũng là cơ sở để tiếp tục điều chỉnh và phát triển năng lực sử dụng 
công cụ, phương tiện dạy họccủa HS.

2.4. Ví dụ minh họa quy trình thiết kế dạy học nội dung “Hình khai triển của hình lập phương, 
hình hộp chữ nhật và hình trụ” theo mô hình TPACK nhằm phát triển năng lực sử dụng công cụ, 
phương tiện học toán cho học sinh lớp 5

Giai đoạn 1: Chuẩn bị (Tích hợp CK – PK – TK)
Bước 1: Xác định mục tiêu học tập
(CK): Nhận biết được hình khai triển của hình lập phương, hình hộp chữ nhật và hình trụ; vận dụng 

kiến thức để giải quyết bài tập và một số tình huống thực tế.
Năng lực, phẩm chất: năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học, tư duy và lập luận toán học, giải quyết 

vấn đề toán học, giao tiếp toán học; đồng thời hình thành tính chủ động, hợp tác, trách nhiệm và chăm chỉ.
Đối với năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học, GV xác định các biểu hiện cần hình thành 

và phát triển gắn trực tiếp với nội dung Hình khai triển của hình lập phương, hình hộp chữ nhật và hình 
trụ và việc sử dụng mô hình 3D trong bài học, cụ thể:

(1) HS nhận biết được mô hình 3D là phương tiện hỗ trợ khám phá hình khai triển; xác định được 
các chức năng cơ bản của mô hình như quan sát, xoay hình, lựa chọn từng mặt, gấp và trải các mặt của 
hình. HS bước đầu nhận ra mối liên hệ giữa chức năng của công cụ với yêu cầu của nhiệm vụ, chẳng 
hạn sử dụng chức năng gấp để kiểm tra một hình phẳng có thể tạo thành hình khối hay không.

(2) HS thực hiện được các thao tác trên mô hình 3D như xoay hình để quan sát từ nhiều góc độ, lựa 
chọn mặt cần thao tác, gấp các mặt và theo dõi sự hình thành của hình khối. HS biết sử dụng kết quả 
thao tác trên mô hình để kiểm chứng dự đoán, đối chiếu với hình khai triển ban đầu và đưa ra kết luận 
về mối quan hệ giữa hình phẳng và hình khối.

(3) HS nhận xét được ưu điểm của mô hình 3D trong việc quan sát đối tượng không gian, thay đổi 
góc nhìn và trực tiếp kiểm tra quá trình gấp – trải mà hình vẽ hai chiều khó thể hiện đầy đủ; đồng thời 
nhận biết một số hạn chế như phụ thuộc vào thiết bị và thao tác trên môi trường số. HS biết xác định 
khi nào nên sử dụng mô hình 3D để khám phá, kiểm chứng hình khai triển và khi nào có thể sử dụng 
hình vẽ, mô hình vật thật hoặc các phương tiện khác để thực hiện nhiệm vụ.

Bước 2: Xác định môi trường, phương tiện và thiết bị học tập.
Tổ chức học tập kết hợp giữa không gian trực tiếp và môi trường số với mô hình 3D tương tác, linh 

hoạt giữa học tập cá nhân và hợp tác nhóm. HS sử dụng mô hình 3D để nhận biết chức năng, lựa chọn 
và thực hiện các thao tác xoay, gấp – trải, kiểm chứng; qua đó phát triển khả năng sử dụng công cụ, 
phương tiện dạy học. GV hướng dẫn, gợi mở và hỗ trợ HS trong quá trình khám phá

Bước 3: Xác định phương pháp dạy học (PK) và công nghệ (TK)
PK: PPDH phát hiện và giải quyết vấn đề kết hợp trực quan, gợi mở – vấn đáp; tổ chức cho HS quan 

sát, dự đoán, lựa chọn cách sử dụng công cụ, thao tác, kiểm chứng, kết luận, qua đó PTNL sử dụng công 
cụ, phương tiện dạy học thông qua thực hiện nhiệm vụ học tập.
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TK: Vận dụng Google Gemini kết hợp Canva Pro để thiết kế mô hình 3D tương tác về hình khai triển 
và quá trình gấp - trải hình khối, cho phép HS xoay, lựa chọn từng mặt, gấp - trải và quan sát sự hình 
thành hình khối, tạo cơ hội cho HS trải nghiệm và đánh giá hiệu quả của công cụ trong thực hiện nhiệm 
vụ.TK: Sử dụng Google Gemini kết hợp Canva Pro để thiết kế mô hình 3D tương tác về hình khai triển 
và quá trình gấp hình khai triển– trải hình khối.

Bước 4: Thiết kế kế hoạch DH theo mô hình TPACK 
Tích hợp CK - PK - TK thực hiện qua tiến trình: quan sát, dự đoán, giải thích, lựa chọn và sử dụng công 

cụ, thao tác gấp – trải, kiểm chứng, đối chiếu và khái quát hóa. Mỗi hoạt động được thiết kế gắn với một 
biểu hiện của năng lự sử dụng công cụ, phương tiện dạy học: HS nhận biết chức năng của mô hình 3D, 
lựa chọn và thao tác phù hợp để thực hiện nhiệm vụ, đồng thời nhận xét khả năng hỗ trợ của công cụ 
trong quá trình khám phá. Mô hình 3D cho phép HS lựa chọn từng mặt, xoay, gấp - trải và quan sát sự 
hình thành hình khối; qua đó tạo môi trường để HS thực hành sử dụng, kiểm chứng và đưa ra được ưu 
điểm, nhược điểm công cụ, phương tiện học toán trong quá trình học tập.

Giai đoạn 2: Tổ chức và đánh giá dạy học
Bước 5: Tổ chức hoạt động khám phá 
GV nêu vấn đề: “Quan sát các tấm bìa, em dự đoán hình khối nào có thể được tạo thành sau khi gấp? 

Vì sao? Hãy sử dụng mô hình để kiểm chứng”.
Quan sát và dự đoán: HS quan sát hình dạng, số lượng và cách sắp xếp các mặt để dự đoán hình 

khối có thể tạo thành. Đồng thời, HS làm quen với mô hình 3D và nhận biết các chức năng như xoay, 
lựa chọn mặt, gấp và trải. Hoạt động này góp phần phát triển biểu hiện nhận biết công cụ, phương 
tiện học toán.

Lựa chọn, thao tác và kiểm chứng: HS xác định cách sử dụng mô hình 3D để kiểm tra dự đoán, thực 
hiện thao tác xoay, lựa chọn từng mặt, gấp và trải các mặt của tấm bìa. HS quan sát sự hình thành hình 
khối và đối chiếu với dự đoán ban đầu. Qua đó, HS phát triển biểu hiện sử dụng công cụ, phương tiện 
dạy học và bước đầu hình thành khả năng lựa chọn công cụ, cách thức sử dụng thích hợp với nhiệm vụ.

So sánh và khái quát: HS đối chiếu kết quả, giải thích nguyên nhân đúng hoặc chưa đúng của dự 
đoán, đồng thời nhận xét mức độ hỗ trợ của mô hình 3D trong việc quan sát và kiểm chứng. HS kết 
luận: “Hình khai triển của một hình khối là hình phẳng có thể gấp lại để tạo thành hình khối đó.” Hoạt 
động này giúp HS nhận biết ưu điểm, hạn chế của công cụ và lựa chọn, sử dụng công cụ phù hợp với 
nhiệm vụ học tập (trải nghiệm thiết kế học liệu tương tác 3D theo link: Mô Hình Trải nghiệm).

Như vậy, thông qua hoạt động khám phá, HS được tạo cơ hội nhận biết công cụ, sử dụng công cụ, 
nhận xét hiệu quả của công cụ và lựa chọn cách sử dụng phù hợp, qua đó phát triển ba biểu hiện của 
năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học gắn với quá trình khám phá kiến thức toán học.

Bước 6: Đánh giá, điều chỉnh và hoàn thiện
GV theo dõi và đánh giá mức độ HS đạt được theo yêu cầu cần đạt và quá trình HS sử dụng công 

cụ, phương tiện dạy học, tập trung đánh giá khả năng nhận biết, sử dụng và đánh giá hiệu quả công 
cụ trong quá trình gấp hình khai triển. HS được khuyến khích tự nhận xét về công cụ đã sử dụng, mức 
độ hỗ trợ của công cụ và những khó khăn gặp phải; GV kết hợp đánh giá quá trình, sản phẩm và mức 
độ hoàn thành nhiệm vụ để xác định sự phát triển của năng lực sử dụng công cụ, phương tiện dạy học. 
Trên cơ sở đó, GV điều chỉnh nội dung, phương pháp, nhiệm vụ và cách thức sử dụng công cụ, phương 
tiện trong các lần tổ chức tiếp theo. 

3.  Kết luận
Nghiên cứu cho thấy, dạy học Toán lớp 5 theo mô hình TPACK góp phần tạo lập môi trường học tập 

trực quan, tương tác, phát triển sự chủ động và tích cực của HS. Tích hợp giữa CK - PK - TK giúp GV lựa 
chọn và khai thác công nghệ gắn với nội dung toán học và phương pháp tổ chức hoạt động khám phá; 
giúp HS tiếp thu kiến thức, thao tác, kiểm chứng và hiểu được quan hệ giữa các đối tượng toán học. 
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Việc thiết kế các mô hình tương tác với sự hỗ trợ của Google Gemini và Canva Pro góp phần giúp HS 
sử dụng công cụ, phương tiện dạy học có mục đích và hiệu quả: từ nhận biết, lựa chọn công cụ, thực 
hiện thao tác để khám phá, kiểm chứng đến nhận xét ưu điểm, hạn chế và xác định cách sử dụng phù 
hợp. Qua đó, công nghệ như phương tiện hỗ trợ HS biểu diễn, khám phá, kiểm chứng và hoàn thành 
các nhiệm vụ học tập. Vận dụng mô hình TPACK trong dạy học toán chủ đề “Diện tích và thể tích một 
số hình khối” cho thấy tính khả thi trong việc triển khai các hoạt động dạy học có sự hỗ trợ của công 
nghệ, góp phần PTNL sử dụng công cụ, phương tiện dạy học cho HS. Vì vậy, GV cần thiết kế hoạt động 
dạy học khám phá gắn với tình huống có vấn đề, tạo cơ hội để HS trực tiếp lựa chọn, sử dụng công cụ, 
phương tiện và kết hợp trải nghiệm công nghệ với hoạt động suy luận toán học. Qua đó, HS không chỉ 
chủ động hơn trong quá trình học tập, khám phá kiến thức mà còn có điều kiện phát triển tư duy và 
từng bước nâng cao khả năng vận dụng kiến thức, kĩ năng toán học vào giải quyết các nhiệm vụ trong 
những bối cảnh khác nhau.
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