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Abstract
Aesthetic competence is crucial for fostering holistic personality development, creative thinking, and 

artistic sensibility key attributes for future global citizens. This study delves into the theoretical foundations of 
aesthetic competence, examines the Arts curriculum under Vietnam's 2018 General Education Program, and 
presents a comparative analysis with frameworks from Finland, Singapore, and Japan. The � ndings underscore 
that managing Arts education is a strategic endeavor aimed at advancing holistic, humanistic, and creative 
development amidst digital transformation and globalization.
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1. Đặt vấn đề
Chương trình Giáo dục phổ thông năm 2018 của Việt Nam xác định phát triển phẩm chất và năng 

lực toàn diện là mục tiêu trung tâm của giáo dục phổ thông, trong đó các môn học được thiết kế theo 
định hướng phát triển năng lực (PTNL), đáp ứng yêu cầu hình thành nhân cách người học trong thế kỷ 
21 [1]. Trong hệ thống các năng lực cốt lõi, năng lực thẩm mĩ giữ vai trò đặc biệt trong việc hình thành 
cảm xúc, tư duy nghệ thuật, khả năng sáng tạo và nuôi dưỡng nhân cách hài hòa cho học sinh (HS), đặc 
biệt ở cấp tiểu học – giai đoạn nền tảng của quá trình phát triển toàn diện [12], [22]. Môn Nghệ thuật, 
bao gồm hai phân môn Âm nhạc và Mĩ thuật, không chỉ là công cụ giáo dục thẩm mĩ, mà còn là môi 
trường phát triển cảm xúc tích cực, tư duy hình tượng và khả năng biểu đạt cá nhân. Theo Eisner (2002), 
thông qua trải nghiệm nghệ thuật, HS không những khám phá thế giới bằng cảm xúc mà còn học cách 
biểu đạt ý tưởng, cảm nhận giá trị cái đẹp và phát triển các yếu tố của năng lực thẩm mĩ như cảm thụ, 
sáng tạo và đánh giá nghệ thuật [4], [8]. Tuy nhiên, thực tiễn triển khai hoạt động dạy học môn Nghệ 
thuật tại nhiều cơ sở giáo dục tiểu học (GDTH) ở Việt Nam vẫn còn những hạn chế đáng kể. Nhận thức 
của một bộ phận cán bộ quản lí giáo dục về vai trò của năng lực thẩm mĩ còn chưa đầy đủ, dẫn đến việc 
môn Nghệ thuật bị coi là môn phụ và ít được ưu tiên trong phân bổ nguồn lực hay xây dựng kế hoạch 
chuyên môn [14], [19]. Đội ngũ giáo viên (ĐNGV) chuyên trách còn thiếu về số lượng và chưa được đào 
tạo , bồi dưỡng chuyên sâu về phương pháp dạy học (PPDH) theo định hướng PTNL thẩm mĩ [2], [7]. 
Cơ sở vật chất và học liệu phục vụ giảng dạy còn hạn chế, đặc biệt là ở các trường vùng sâu, vùng xa, 
nơi thiếu phòng học chức năng, nhạc cụ, vật liệu mĩ thuật và tài nguyên số hỗ trợ tích hợp công nghệ 
[25], [16]. Ngoài ra, hoạt động nghệ thuật ngoài lớp học còn thiếu phong phú, công tác đánh giá năng 
lực thẩm mĩ chưa có tiêu chí rõ ràng, chủ yếu mang tính định tính [26]. Bên cạnh đó, công tác chỉ đạo 
chuyên môn chưa thường xuyên, thiếu sự phối hợp hiệu quả giữa nhà trường, phụ huynh và cộng 
đồng nghệ thuật [13]. Trong khi đó, tại nhiều quốc gia như Phần Lan, Nhật Bản, Singapore hay Anh, 
giáo dục nghệ thuật được xem là một lĩnh vực học thuật độc lập, có vị thế ngang bằng với các môn học 
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khác, đồng thời được quản lí theo hướng cá nhân hóa, tích hợp công nghệ và gắn kết với cộng đồng 
sáng tạo [27], [19]. Việc so sánh kinh nghiệm quốc tế sẽ cung cấp cơ sở quan trọng cho việc điều chỉnh 
và hoàn thiện công tác quản lí hoạt động dạy học Nghệ thuật ở Việt Nam. Bài báo này nhằm làm rõ cơ 
sở lí luận của việc PTNL thẩm mĩ thông qua dạy học môn Nghệ thuật, đồng thời phân tích đánh giá và 
đối chiếu đặc điểm chương trình Nghệ thuật giữa Việt Nam và một số quốc gia trên thế giới. Trên cơ sở 
đó, bài viết đề xuất các giải pháp quản lí khả thi, phù hợp với bối cảnh GDTH ở Việt Nam trong thời kỳ 
đổi mới toàn diện giáo dục và hội nhập quốc tế.

2. Phương pháp nghiên cứu 
Bài viết sử dụng phương pháp nghiên cứu tài liệu thứ cấp có chọn lọc. Các tài liệu được lựa chọn 

một cách kĩ lượng với những nguồn tài đáng tin cậy bao gồm các tác giả và tổ chức uy tín trong lĩnh 
vực giáo dục, nghệ thuật và chính sách công. Dưới đây là đánh giá cụ thể: 

- Học giả và chuyên gia hàng đầu có số lượng lớn về trích dẫn: Chẳng hạn như Eisner (2002) – Elliot 
Eisner là một học giả nổi tiếng trong lĩnh vực giáo dục nghệ thuật, tác phẩm The Arts and the Creation 
of Mind; Winner & Hetland (2007) – nổi bật với nghiên cứu Studio Thinking tại Harvard Project Zero; 

- Nguồn từ các tổ chức quốc tế và chính phủ, chẳng hạn như: OECD (2019) – Tổ chức Hợp tác và Phát 
triển Kinh tế, xuất bản nhiều nghiên cứu chất lượng cao như Education at a Glance, UNESCO (2006, 
2019) – Cơ quan Liên Hợp Quốc về giáo dục, có nhiều báo cáo chiến lược và dữ liệu toàn cầu, Finnish 
National Agency for Education (2020) – Cơ quan quốc gia Phần Lan, thường được trích dẫn trong các 
nghiên cứu so sánh giáo dục; Australian Curriculum (2021) và UK National Curriculum (2014) – Hai hệ 
thống chương trình giáo dục chính thức, cực kỳ uy tín trong lĩnh vực chính sách và chương trình giáo 
dục; NCCAS (2014) – National Core Arts Standards (Mỹ): đây là một trong những tài liệu chuẩn quốc gia 
về giáo dục nghệ thuật ở Mỹ, do các tổ chức như National Art Education Association phát triển. Các tác 
phẩm còn lại xuất bản trên các tạp chí khoa học có uy tín như Scopus, Web of Sciences.Về tài liệu trong 
nước, có 15 tài liệu được lựa chọn kĩ lưỡng lưỡng từ những tạp chí có uy tín thứ hạng cao như có chỉ số, 
được tính điểm, phản biện kín như tài liệu tham khảo đã trình bày.

3. Kết quả nghiên cứu 
3.1. Khái niệm năng lực thẩm mĩ trong giáo dục tiểu học và vai trò đến sự phát triển toàn diện 

của học sinh
Trong bối cảnh giáo dục hiện đại hướng đến PTNL toàn diện cho người học, năng lực thẩm mĩ

được xem là một thành tố quan trọng trong việc hình thành nhân cách, nuôi dưỡng cảm xúc và phát 
triển tư duy sáng tạo, đặc biệt ở lứa tuổi tiểu học - giai đoạn hình thành nền tảng của con người. Theo 
Kovalchuk và Yavorska [9], năng lực thẩm mĩ trong GDTH bao gồm nhiều thành tố liên kết chặt chẽ với 
nhau, góp phần nuôi dưỡng trí tuệ cảm xúc, khả năng cảm thụ nghệ thuật và nhận thức về cái đẹp 
trong tự nhiên và xã hội. Năng lực này được hình thành thông qua các trải nghiệm nghệ thuật có tính 
hệ thống, thông qua đó HS được khuyến khích phát triển thái độ thẩm mĩ đối với thế giới xung quanh.

Về mặt cấu trúc, năng lực thẩm mĩ bao gồm ba thành tố cơ bản: 1) Kiến thức và kĩ năng nghệ thuật – 
khả năng hiểu biết và vận dụng các loại hình nghệ thuật khác nhau trong hoạt động học tập và sáng 
tạo; 2) Nhận thức cảm xúc và văn hóa – năng lực cảm nhận, phân tích và phản hồi trước vẻ đẹp nghệ 
thuật trong các bối cảnh văn hóa đa dạng, từ đó phát triển vốn văn hóa cảm xúc cá nhân [10]; và 3) 
Tiềm năng sáng tạo – khả năng biểu đạt bản thân, hình thành tư duy phản biện và sáng tạo ra sản phẩm 
nghệ thuật mang dấu ấn cá nhân (Fu, 2023). Những yếu tố này không chỉ hỗ trợ HS trong việc phát 
triển toàn diện về mặt đạo đức, trí tuệ và thể chất (Fu, 2023), mà còn góp phần bồi dưỡng năng lực 
tham gia xã hội thông qua việc tiếp cận các giá trị thẩm mĩ và văn hóa cộng đồng [20]. Đồng thời, giáo 
dục thẩm mĩ cũng được chứng minh là có vai trò quan trọng trong việc phát triển tư duy đổi mới – yếu 
tố cần thiết trong thế kỷ 21, không chỉ đối với HS mà cả với ĐNGV tương lai [21].

Nhiều công trình quốc tế cũng khẳng định tầm quan trọng của năng lực thẩm mĩ trong giáo dục. 
Eisner (2002) và Winner & Hetland (2007) cho rằng năng lực thẩm mĩ biểu hiện rõ nét qua ba khía cạnh: 
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cảm thụ nghệ thuật (perception and evaluation), biểu đạt nghệ thuật (artistic expression), và sáng tạo 
nghệ thuật (artistic creativity). Những năng lực này thúc đẩy quá trình tự nhận thức, khả năng tư duy 
linh hoạt và sự phát triển cảm xúc lành mạnh ở HS tiểu học – lứa tuổi mà các năng lực này đang trong 
quá trình định hình mạnh mẽ.

Theo UNESCO (2006), giáo dục nghệ thuật – nền tảng quan trọng để PTNL thẩm mĩ – có khả năng 
làm phong phú đời sống tinh thần, nuôi dưỡng cảm xúc và bồi đắp các giá trị nhân văn cho người học. 
Trong GDTH, nơi mà HS đang trong giai đoạn hình thành cảm xúc và tư duy trực giác, việc nuôi dưỡng 
năng lực thẩm mĩ có ý nghĩa đặc biệt trong việc hỗ trợ HS phát triển nhân cách một cách sâu sắc, mềm 
mại nhưng bền vững [15].

Tại Việt Nam, cùng với tiến trình đổi mới giáo dục theo Chương trình Giáo dục phổ thông 2018, 
năng lực thẩm mĩ đã được đưa vào như một trong những năng lực đặc thù cần hình thành và phát 
triển cho HS ở các cấp học, đặc biệt ở bậc Tiểu học. Theo Nguyễn Đức Chính [12], năng lực thẩm mĩ ở 
HS tiểu học là khả năng cảm thụ, đánh giá, biểu đạt và sáng tạo cái đẹp trong đời sống và nghệ thuật, 
phù hợp với đặc điểm lứa tuổi và trải nghiệm cá nhân của các em. Điều này bao gồm cả khả năng tiếp 
nhận cái đẹp bằng giác quan lẫn phản ứng cảm xúc và khả năng tạo ra các sản phẩm thẩm mĩ có giá 
trị. Các hoạt động như âm nhạc, mĩ thuật, sân khấu học và các hình thức nghệ thuật tích hợp đóng vai 
trò quan trọng trong quá trình hình thành năng lực này.

Tuy nhiên, trong thực tiễn giáo dục, giáo dục thẩm mĩ vẫn chưa nhận được sự quan tâm đúng mức. 
Trong chương trình học hiện hành ở nhiều trường tiểu học, các môn học hàn lâm như Toán, Tiếng Việt, 
Khoa học Xã hội thường được ưu tiên hơn trong cả phân bổ thời lượng lẫn nguồn lực, khiến cho môn 
Nghệ thuật thường bị xem nhẹ hoặc tổ chức mang tính hình thức. Sự mất cân đối này gây cản trở cho 
mục tiêu giáo dục toàn diện – nơi cả năng lực tư duy và cảm xúc đều phải được phát triển hài hòa.

Từ những phân tích trên, có thể khẳng định rằng: PTNL thẩm mĩ cho HS tiểu học không chỉ là yêu 
cầu chuyên môn trong việc giảng dạy các môn Nghệ thuật, mà còn là một chiến lược lâu dài trong 
phát triển con người toàn diện. Việc tích hợp năng lực thẩm mĩ vào chương trình và hoạt động GDTH 
sẽ góp phần xây dựng nền tảng nhân cách, năng lực văn hóa, và tư duy sáng tạo cho thế hệ công dân 
tương lai.

3.2. Đặc điểm môn Nghệ thuật (Âm nhạc, Mĩ thuật) trong Chương trình Giáo dục phổ thông 2018: 
Mục tiêu, nội dung và phương pháp dạy học

3.2.1. Ở Việt Nam 
Trong Chương trình Giáo dục phổ thông 2018, môn Nghệ thuật (gồm Âm nhạc và Mĩ thuật) được xác 

định là lĩnh vực học tập đặc thù, góp phần PTNL thẩm mĩ và nuôi dưỡng đời sống tinh thần cho HS [1]. 
Mục tiêu cốt lõi của môn học là hình thành và PTNL cảm thụ, biểu đạt và sáng tạo nghệ thuật, đồng 
thời góp phần rèn luyện các phẩm chất như yêu thương, trung thực, trách nhiệm, hướng đến sự phát 
triển toàn diện nhân cách [3].

Về nội dung, chương trình xây dựng theo hướng tích hợp, chú trọng trải nghiệm nghệ thuật gắn với 
văn hóa dân tộc và thực tiễn cuộc sống. Phân môn Âm nhạc bao gồm hát, nghe, đọc nhạc, vận động 
theo nhạc và sáng tác đơn giản; phân môn Mĩ thuật tập trung vào quan sát, thể hiện, sáng tạo và trình 
bày sản phẩm [23].

Về phương pháp, chương trình khuyến khích áp dụng các phương pháp dạy học (PPDH) tích cực 
như dạy học theo dự án, theo nhóm, tích hợp liên môn và ứng dụng công nghệ, nhằm phát huy tính 
chủ động, sáng tạo và cá nhân hóa trải nghiệm nghệ thuật của HS [17]. Đồng thời, GV cần tổ chức linh 
hoạt các hoạt động trong và ngoài lớp, tạo điều kiện cho HS tiếp cận môi trường nghệ thuật thực tế.

Tổng thể, chương trình Nghệ thuật trong GDPT 2018 thể hiện định hướng PTNL rõ ràng, nội dung 
phù hợp và PPDH hiện đại, tạo nền tảng vững chắc cho việc tổ chức và quản lí hoạt động dạy học Nghệ 
thuật hiệu quả ở tiểu học.
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3.2.2. So sánh chương trình môn Nghệ thuật giữa Việt Nam và một số quốc gia
Tiêu chí Việt Nam (GDPT 2018) Singapore Phần Lan Úc

Mục tiêu
PTNL thẩm mĩ, phẩm chất 
và năng lực toàn diện (Bộ 
GD&ĐT, 2018)

Phát triển tư duy sáng tạo, 
bản sắc cá nhân, hội nhập 
văn hóa (MOE, 2018)

Hình thành tư duy thẩm mĩ, 
sáng tạo và năng lực xã hội 
(Finnish National Board, 
2020)

PTNL sáng tạo, tư duy phản 
biện, cảm xúc nghệ thuật 
(ACARA, 2021)

Nội dung

Âm nhạc (hát, nghe, đọc 
nhạc), Mĩ thuật (vẽ, quan 
sát, thể hiện, sáng tạo); gắn 
với văn hóa dân tộc

Âm nhạc, mĩ thuật, truyền 
thông nghệ thuật, nghệ 
thuật biểu diễn

Kết hợp nghệ thuật thị giác, 
âm thanh, sân khấu và thiết 
kế đương đại

Bao gồm âm nhạc, nghệ 
thuật thị giác, sân khấu, đa 
phương tiện

Phương pháp 
dạy học

Lấy HS làm trung tâm, học 
qua trải nghiệm, dạy học 
theo dự án (trên lí thuyết)

Phát triển qua dự án nghệ 
thuật cá nhân & nhóm, có 
liên hệ thực tiễn

Trải nghiệm cá nhân hóa, 
học liên ngành, hợp tác 
nghệ sĩ – cộng đồng

Dạy học tích hợp, đa 
phương 

Bảng 1: So sánh chương trình môn Nghệ thuật giữa Việt Nam và một số quốc gia
Chương trình Giáo dục phổ thông 2018 của Việt Nam xác định rõ mục tiêu của môn Nghệ thuật 

(gồm Âm nhạc và Mĩ thuật) là PTNL thẩm mĩ, khả năng cảm thụ và sáng tạo nghệ thuật, góp phần hình 
thành phẩm chất và năng lực toàn diện cho HS tiểu học [1]. Quan điểm này tương đồng với định hướng 
giáo dục nghệ thuật tại nhiều quốc gia như Nhật Bản, Hàn Quốc, Singapore và các nước Bắc Âu, nơi 
môn Nghệ thuật được xem là công cụ quan trọng để hình thành nhân cách, phát triển trí tuệ cảm xúc, 
tư duy sáng tạo và năng lực biểu đạt cá nhân [11], [20]. Tuy nhiên, trong khi Việt Nam vẫn xếp Nghệ 
thuật vào nhóm môn hỗ trợ, thì tại các quốc gia phát triển như Phần Lan hay Canada, đây được coi là 
lĩnh vực học thuật độc lập, có vai trò ngang hàng với các môn học cốt lõi khác như toán, văn,… [27].

Về nội dung chương trình, Việt Nam tập trung vào các kĩ năng cơ bản như hát, nghe, đọc nhạc trong 
Âm nhạc; quan sát, thể hiện và sáng tạo trong Mĩ thuật. Các nội dung này được thiết kế gần gũi với văn 
hóa dân tộc và định hướng tích hợp [23]. Trong khi đó, chương trình giáo dục nghệ thuật ở nhiều quốc 
gia như Úc, Anh hay Canada đã mở rộng đáng kể nội dung giảng dạy, tích hợp các lĩnh vực nghệ thuật 
đương đại như thiết kế đồ họa, nhiếp ảnh, sân khấu học, nghệ thuật kĩ thuật số và yếu tố liên văn hóa 
(Australian Curriculum, 2021; UK National Curriculum, 2014). Mục tiêu là tạo điều kiện cho HS phát triển 
tư duy nghệ thuật toàn cầu, tiếp cận với đa dạng nền văn hóa và bối cảnh biểu đạt.

Về PPDH, Việt Nam đã có chuyển biến tích cực khi chuyển từ mô hình truyền đạt sang tiếp cận PTNL, ứng 
dụng các PPDH tích cực như học qua trải nghiệm, dạy học theo dự án, tích hợp công nghệ [17]. Tuy nhiên, thực 
tiễn triển khai vẫn còn nhiều hạn chế do thiếu thiết bị, học liệu và ĐNGV chưa được đào tạo chuyên sâu. Ngược 
lại, tại các nước như Singapore và Hà Lan, PPDH nghệ thuật được cá nhân hóa cao, chú trọng tính ứng dụng và 
liên kết cộng đồng, thông qua hợp tác với nghệ sĩ, bảo tàng và các dự án nghệ thuật liên ngành [18]. Đặc biệt, 
HS không chỉ là người tiếp nhận mà còn tham gia vào quá trình đánh giá sản phẩm nghệ thuật của chính mình 
và bạn bè – một hình thức đánh giá mang tính phản tư chưa phổ biến tại Việt Nam.

Tổng quan cho thấy chương trình Nghệ thuật tại Việt Nam đang từng bước tiếp cận các chuẩn 
mực quốc tế khi chuyển từ truyền thụ kiến thức sang PTNL thẩm mĩ. Tuy nhiên, để đạt được hiệu quả 
toàn diện, cần tiếp tục điều chỉnh nội dung theo hướng đa văn hóa, tăng cường ứng dụng nghệ thuật 
đương đại và cải thiện điều kiện thực thi, nhằm phát huy đầy đủ vai trò của giáo dục nghệ thuật trong 
phát triển nhân cách và tư duy sáng tạo cho HS tiểu học.

3.3. Nguyên tắc và nội dung quản lí hoạt động dạy học Nghệ thuật theo tiếp cận phát triển năng 
lực thẩm mĩ

Trong bối cảnh đổi mới giáo dục phổ thông theo định hướng PTNL, quản lí hoạt động dạy học môn 
Nghệ thuật ở tiểu học cần được triển khai trên cơ sở các nguyên tắc sư phạm hiện đại, bảo đảm tính hệ 
thống, linh hoạt và đặt HS làm trung tâm. Theo Fullan [6], quản lí giáo dục hiệu quả không đơn thuần 
là quá trình kiểm soát hành chính mà phải là một chu trình phát triển đổi mới có định hướng, nhằm tạo 
ra sự thay đổi tích cực trong nội dung, phương pháp, môi trường học tập và năng lực của người học.

Trên cơ sở đó, quản lí hoạt động dạy học môn Nghệ thuật cần tuân thủ một số nguyên tắc cốt lõi: 1) đảm 
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bảo sự phù hợp giữa mục tiêu PTNL thẩm mĩ với đặc điểm tâm sinh lí của HS tiểu học; 2) tôn trọng tính sáng 
tạo và đặc thù nghệ thuật của môn học, tránh áp đặt các khuôn mẫu hành chính cứng nhắc; 3) khuyến khích 
sự tham gia tích cực của GV, HS và cộng đồng vào quá trình dạy học nghệ thuật; và 4) đảm bảo tính linh hoạt 
và thích ứng với điều kiện thực tiễn văn hóa – xã hội của địa phương (Nguyễn Đức Chính, 2021).

Về nội dung, công tác quản lí dạy học môn Nghệ thuật theo định hướng PTNL thẩm mĩ bao gồm các 
hoạt động chủ yếu: xây dựng kế hoạch dạy học theo hướng phát triển phẩm chất và năng lực thẩm mĩ; 
tổ chức các hình thức dạy học đa dạng, kết hợp giữa hoạt động trong lớp và ngoài lớp; quản lí và phát 
triển ĐNGV có năng lực chuyên môn và khả năng tổ chức hoạt động trải nghiệm nghệ thuật; đầu tư 
và khai thác hiệu quả cơ sở vật chất, học liệu và thiết bị dạy học; triển khai các hình thức đánh giá tiến 
trình và kết quả học tập dựa trên tiêu chí năng lực thẩm mĩ; đồng thời tăng cường phối hợp giữa nhà 
trường với phụ huynh, nghệ sĩ và các tổ chức văn hóa – nghệ thuật để tạo dựng môi trường giáo dục 
nghệ thuật sinh động và hiệu quả (Trần Thị Tuyết, 2022; Nguyễn Văn Hòa, 2023).

Tóm lại, quản lí hoạt động dạy học Nghệ thuật theo định hướng PTNL thẩm mĩ không chỉ dừng lại ở 
việc thực thi các quy trình hành chính, mà cần được hiểu như một quá trình điều phối mang tính chiến 
lược – sư phạm, nhằm phát huy tối đa tiềm năng thẩm mĩ, tư duy sáng tạo và đời sống tinh thần phong 
phú của HS trong môi trường GDTH hiện đại.

3.4. Các giải pháp quản lí khả thi nhằm phát triển năng lực thẩm mĩ qua dạy học môn Nghệ thuật 
ở tiểu học

3.4.1. Nâng cao nhận thức và định hướng quản lí phát triển năng lực thẩm mĩ
Một trong những yêu cầu cấp thiết hiện nay là nâng cao nhận thức của đội ngũ quản lí giáo dục 

về vai trò của năng lực thẩm mĩ trong sự phát triển toàn diện của HS tiểu học. Theo nghiên cứu của 
Nguyễn Đức Chính [12], việc tích hợp mục tiêu PTNL thẩm mĩ vào các văn bản chỉ đạo chuyên môn 
và kế hoạch giáo dục nhà trường có tác động tích cực đến hiệu quả tổ chức dạy học môn Nghệ thuật. 
Đồng thời, cần tổ chức các chương trình bồi dưỡng thường xuyên cho cán bộ quản lí nhằm nâng cao 
năng lực xây dựng kế hoạch và giám sát hoạt động dạy học theo định hướng PTNL.

3.4.2. Phát triển đội ngũ giáo viên Nghệ thuật đạt chuẩn năng lực
ĐNGV đóng vai trò then chốt trong việc thực thi hiệu quả chương trình giáo dục thẩm mĩ. Eisner 

[4] nhấn mạnh rằng năng lực của GV nghệ thuật không chỉ dừng ở chuyên môn, mà còn bao gồm khả 
năng tổ chức các hoạt động trải nghiệm giàu tính sáng tạo, thúc đẩy cảm thụ và biểu đạt nghệ thuật 
cho HS. Tuy nhiên, nghiên cứu của Nguyễn Văn Hòa [17] cho thấy tình trạng thiếu GV chuyên trách và 
việc chưa được bồi dưỡng về PPDH tích cực là trở ngại phổ biến ở các trường tiểu học. Do đó, việc tăng 
cường tuyển dụng đúng chuyên ngành và mở rộng bồi dưỡng chuyên sâu là giải pháp thiết thực.

3.4.3. Đổi mới nội dung và phương pháp tổ chức dạy học
Trong bối cảnh đổi mới giáo dục theo hướng PTNL, nội dung và PPDH Nghệ thuật cần được thiết kế 

theo hướng tích hợp liên môn và gần gũi với văn hóa địa phương. OECD (2019) khẳng định rằng các 
PPDH hiện đại như học qua dự án, học thông qua trải nghiệm nghệ thuật và ứng dụng công nghệ số 
giúp nâng cao sự tương tác và PTNL cá nhân của HS [18]. Điều này đòi hỏi người quản lí cần tạo điều 
kiện linh hoạt để GV chủ động thiết kế và triển khai các hoạt động đa dạng.

3.4.4. Tăng cường đầu tư cơ sở vật chất, học liệu và công nghệ
Một yếu tố không thể thiếu trong quản lí dạy học Nghệ thuật là bảo đảm đầy đủ cơ sở vật chất và 

tài nguyên học liệu. Nghiên cứu của Nguyễn Thị Thanh (2023) chỉ ra rằng nhiều trường tiểu học còn 
thiếu phòng học chuyên biệt, nhạc cụ, vật liệu mĩ thuật, và nền tảng học liệu số hỗ trợ giảng dạy tích 
hợp công nghệ [18]. Vì vậy, các nhà quản lí cần ưu tiên đầu tư hạ tầng kĩ thuật, phát triển thư viện học 
liệu mở, và xây dựng nền tảng số chuyên biệt cho giáo dục nghệ thuật.

3.4.5. Đổi mới công tác đánh giá năng lực thẩm mĩ
Theo Winner & Hetland (2007), đánh giá trong giáo dục nghệ thuật cần chú trọng đến quá trình và 

sản phẩm học tập, thay vì chỉ nhận xét định tính [27]. Việc xây dựng hệ thống tiêu chí cụ thể, đa chiều 
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và phù hợp với đặc điểm HS tiểu học sẽ giúp GV phản hồi chính xác và thúc đẩy sự phát triển cá nhân. 
Các hình thức như tự đánh giá, đánh giá đồng đẳng và đánh giá qua sản phẩm nghệ thuật cần được 
khuyến khích áp dụng.

3.4.6. Tăng cường phối hợp giữa nhà trường, gia đình và cộng đồng
Môi trường xã hội có ảnh hưởng sâu sắc đến quá trình hình thành năng lực thẩm mĩ. UNESCO (2006) 

đề xuất mô hình “trường học gắn với cộng đồng nghệ thuật” như một chiến lược hiệu quả nhằm mở 
rộng không gian học tập và thực hành nghệ thuật cho HS. Việc thiết lập mối liên kết giữa nhà trường 
với nghệ sĩ, bảo tàng, nhà hát và các tổ chức văn hóa sẽ tạo điều kiện cho HS tiếp cận nghệ thuật sống 
động và nâng cao trải nghiệm thẩm mĩ.

3.4.7. Đẩy mạnh nghiên cứu và hội nhập quốc tế trong giáo dục Nghệ thuật
Việc tham khảo và thích ứng mô hình giáo dục nghệ thuật từ các quốc gia tiên tiến như Phần Lan, Sin-

gapore, Nhật Bản là một hướng đi cần thiết trong bối cảnh hội nhập. Theo NCCAS [11] và Finnish National 
Agency for Education [5], giáo dục Nghệ thuật ở các quốc gia này được coi là lĩnh vực học thuật độc lập, có 
vị thế ngang hàng với các môn học khác, đồng thời được thiết kế theo hướng đa văn hóa, liên ngành và 
cá nhân hóa. Việt Nam cần chủ động hợp tác quốc tế để học hỏi mô hình quản lí, chương trình đào tạo, và 
công cụ đánh giá hiện đại nhằm nâng cao hiệu quả triển khai chương trình giáo dục Nghệ thuật trong nước.

4. Kết luận 
Kết quả nghiên cứu cho thấy, để nâng cao hiệu quả quản lí cần một hệ thống giải pháp đồng bộ, từ 

nâng cao nhận thức và định hướng quản lí, phát triển ĐNGV đạt chuẩn năng lực, đầu tư cơ sở vật chất, đổi 
mới nội dung – PPDH và đánh giá, đến mở rộng hợp tác giữa nhà trường, gia đình, cộng đồng và các tổ 
chức nghệ thuật. Đồng thời, việc học hỏi và thích ứng linh hoạt các mô hình giáo dục nghệ thuật quốc tế 
như Phần Lan, Singapore, Nhật Bản là hướng đi phù hợp trong tiến trình hội nhập. Trong tương lai cần có 
những nghiên cứu sâu hơn về các mô hình quản lí giáo dục nghệ thuật tiên tiến và thử nghiệm áp dụng 
trong điều kiện cụ thể của Việt Nam sẽ là bước phát triển cần thiết nhằm hiện thực hóa mục tiêu xây dựng 
nền giáo dục toàn diện, nhân văn và sáng tạo trong kỷ nguyên số theo xu hướng hội nhập.
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6. Kết luận
Ngôn ngữ học tri nhận xã hội, với tư cách là một ngành có sự kết hợp giữa ngôn ngữ học tri nhận và 

ngôn ngữ học xã hội, đã mở ra những góc nhìn và tư duy mới cho nghiên cứu ngôn ngữ. Ngôn ngữ học 
tri nhận xã hội coi ngôn ngữ là một hiện tượng tri nhận được đặt trong bối cảnh văn hóa xã hội, nhấn 
mạnh mối quan hệ tương hỗ giữa “tính xã hội” và “tính tri nhận” của ngôn ngữ. Sự xuất hiện của ngôn 
ngữ học xã hội nhận thức không chỉ bù đắp cho sự thiếu quan tâm đến yếu tố văn hóa xã hội trong giai 
đoạn đầu của ngôn ngữ học tri nhận, mà còn cung cấp nền tảng lý thuyết tri nhận cho ngôn ngữ học 
xã hội, từ đó đi sâu hơn và toàn diện hơn các nghiên cứu về biến dị ngôn ngữ, biến đổi ngôn ngữ, và 
tiếp xúc ngôn ngữ. Các đặc điểm lý thuyết của ngôn ngữ học tri nhận xã hội như: định hướng xã hội, 
góc nhìn văn hóa và sự chú trọng đến biến dị cũng như phạm vi nghiên cứu và phương pháp luận rõ 
ràng cũng đã xác định rõ phương hướng nghiên cứu của ngành trong tương lai. 
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