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Abstract
In the context of Vietnam’s 2018 General Education Curriculum, diKerentiated instruction has become essential 

for primary teachers to address students’ diverse abilities, needs, and characteristics. This study examines the 
diKerentiated instruction competence of 220 Primary Education students at Hung Vuong University from cohorts 
K20, K21, and K22. Data were collected through questionnaires and analyzed using SPSS 20.0 based on a 've-
component competency framework. The results show that students’ competence ranged from moderate to good 
levels: K20 reached a good level (Mean = 4.07), K21 also achieved a good level (Mean = 3.59), while K22 attained 
a moderate level (Mean = 3.15). Designing diKerentiated lesson plans was rated highest, whereas instructional 
implementation, classroom management, and student assessment remained limited, especially among lower-
year students. Accordingly, the study proposes measures such as raising awareness, developing a competency 
development process in the context of digital transformation, and strengthening professional practice in primary 
schools.
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1. Đ2t v:n B0
Trong bDi c-nh $7i m=i giáo d6c và phát triFn ngu2n nhân l+c ch1t l4Nng cao, xã h)i hi,n $ại không 

chE $òi hKi ng4@i lao $)ng có nh8ng phJm ch1t và nBng l+c chung mà còn yêu c?u mOi cá nhân phát 
huy tDi $a ti%m nBng, s0 tr4@ng và kh- nBng thích *ng v=i nh8ng yêu c?u $a dạng c&a th3 tr4@ng lao 
$)ng. <i%u này $Yt ra yêu c?u $Di v=i giáo d6c ph7 thông (GDPT) ph-i quan tâm $ến s+ khác bi,t c&a 
ng4@i h(c, tạo c5 h)i $F mOi h(c sinh (HS) $4Nc phát triFn phù hNp v=i $Yc $iFm và nBng l+c riêng 
c&a mình. Trong th+c tiCn giáo d6c, mYc dù HS cùng $) tu7i có nh8ng $Yc $iFm phát triFn tâm sinh l! 
t45ng $2ng, song mOi em lại có s+ khác bi,t v% nBng l+c nh.n th*c, phong cách h(c t.p, h*ng thú, nhu 
c?u, $)ng c5 h(c t.p cUng nh4 $i%u ki,n sDng và hoàn c-nh gia $ình. Nh8ng khác bi,t này -nh h40ng 
tr+c tiếp $ến kết qu- h(c t.p và s+ phát triFn cá nhân c&a HS. Do $ó, vi,c t7 ch*c dạy h(c theo h4=ng 
tôn tr(ng và $áp *ng s+ $a dạng c&a ng4@i h(c là yêu c?u t1t yếu nhHm b-o $-m công bHng trong giáo 
d6c và phát huy tDi $a ti%m nBng c&a mOi HS (Tomlinson, 2014).

Yêu c?u này càng tr0 nên quan tr(ng $Di v=i giáo d6c tiFu h(c (GDTH) – b.c h(c n%n t-ng trong h, 
thDng giáo d6c quDc dân. Theo Lu.t Giáo d6c nBm 2019, GDTH nhHm hình thành nh8ng c5 s0 ban $?u 
cho s+ phát triFn $úng $"n và lâu dài v% $ạo $*c, trí tu,, thF ch1t, thJm m9 và các k9 nBng c5 b-n c&a 
HS. <ây là giai $oạn $Yt n%n móng cho s+ hình thành nhân cách, k9 nBng sDng và nBng l+c h(c t.p, 
tạo ti%n $% cho quá trình h(c t.p 0 các c1p h(c tiếp theo cUng nh4 s+ phát triFn toàn di,n c&a mOi cá 
nhân (QuDc h)i, 2019). Vì v.y, nâng cao ch1t l4Nng GDTH có ! nghRa quan tr(ng $Di v=i s+ phát triFn 
b%n v8ng c&a ngu2n nhân l+c và c&a $1t n4=c.

Xu1t phát tA yêu c?u phát triFn phJm ch1t và nBng l+c ng4@i h(c, Ch45ng trình GDPT 2018 xác $3nh 
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dạy h(c phân hóa là m)t trong nh8ng quan $iFm cDt lõi c&a $7i m=i giáo d6c. Theo B) Giáo d6c và 
<ào tạo (2018), dạy h(c phân hóa $4Nc hiFu là “$3nh h4=ng dạy h(c phù hNp v=i các $Di t4Nng HS khác 
nhau, nhHm phát triFn tDi $a ti%m nBng vDn có c&a mOi HS d+a vào $Yc $iFm tâm - sinh lí, kh- nBng, 
nhu c?u, h*ng thú và $3nh h4=ng ngh% nghi,p khác nhau c&a HS”. <2ng th@i, ch45ng trình $4Nc thiết 
kế theo h4=ng m0, trao quy%n ch& $)ng nhi%u h5n cho $3a ph45ng, nhà tr4@ng và giáo viên trong 
vi,c xây d+ng và triFn khai kế hoạch giáo d6c phù hNp v=i $i%u ki,n th+c tiCn và $Yc $iFm ng4@i h(c. 
Nh8ng $3nh h4=ng trên $òi hKi các c5 s0 GDPT ph-i $7i m=i mạnh mP hoạt $)ng qu-n l! chuyên môn, 
phát triFn ch45ng trình giáo d6c nhà tr4@ng và t7 ch*c dạy h(c $áp *ng s+ $a dạng c&a HS. Trong $ó, 
giáo viên tiFu h(c gi8 vai trò tr+c tiếp hi,n th+c hóa m6c tiêu dạy h(c phân hóa thông qua vi,c thiết 
kế, t7 ch*c và $i%u chEnh các hoạt $)ng dạy h(c phù hNp v=i tAng nhóm $Di t4Nng HS. Vì v.y, nBng 
l+c dạy h(c phân hóa (DHPH) tr0 thành m)t thành tD quan tr(ng trong nBng l+c ngh% nghi,p c&a giáo 
viên tiFu h(c, góp ph?n th+c hi,n hi,u qu- m6c tiêu $7i m=i GDPT theo $3nh h4=ng phát triFn phJm 
ch1t và nBng l+c ng4@i h(c.

2. N,i dung nghiên cứu 
2.1. Dạy h5c phân hóa
Tomlinson C.A (2014) chE ra rHng: Giáo viên ph-i DHPH $F tBng $)ng l+c cho ng4@i h(c và quan 

tr(ng h5n là $ạt $4Nc “công bHng trong h(c t.p” . Nói cách khác, công bHng trong giáo d6c có nghRa 
là m(i ng4@i h(c trong l=p h(c $4Nc $Di x> nh4 nhau. Theo Khlood K. Alshareef (2018) “Dạy h(c phân 
hóa là ph45ng pháp gi-ng dạy giúp giáo viên gi-i quyết và ph-n ánh nhu c?u c&a t1t c- ng4@i h(c”. 
Ph45ng pháp gi-ng dạy phân hóa trong l=p h(c có nhi%u lNi thế nh4 tBng $)ng l+c cho HS, gi-i quyết 
nhu c?u h(c t.p c&a các em và c-i thi,n môi tr4@ng h(c t.p”.

Tác gi- <Yng Thành H4ng (2008) cUng có $4a ra quan $iFm: “Dạy h(c phân hóa là chiến l4Nng dạy 
h(c d+a vào s+ khác bi,t c&a nhóm hay cá nhân ng4@i h(c nhHm làm cho ch45ng trình, bài gi-ng và 
quá trình dạy h(c nói chung thích *ng tDt h5n v=i nh8ng khác bi,t này, nh@ v.y có thF hi,u qu- cao 
h5n”. <2ng quan $iFm v=i nh.n $3nh này, tác gi- NguyCn Th3 Thu H45ng (2016) cUng $4a ra nh.n $3nh: 
“Dạy h(c phân hoá là m)t cách tiếp c.n dạy h(c mà 0 $ó giáo viên $i%u chEnh quá trình dạy h(c cho 
phù hNp v=i tAng cá nhân hoYc nhóm HS nhHm phát triFn tDi $a nBng l+c h(c t.p c&a HS”.

TA $3nh nghRa c&a các tác gi- khác nhau, tôi $4a ra khái ni,m v% DHPH nh4 sau: Dạy h(c phân hoá là 
m)t quan $iFm dạy h(c t.p trung vào vi,c thiết kế gi-ng dạy xu1t phát tA tình hình th+c tế c&a HS, d+a 
vào $Yc $iFm cá nhân, tâm lí, sinh lí, nhu c?u, $)ng c5, h*ng thú, nguy,n v(ng, $i%u ki,n hoàn c-n…
tA $ó giáo viên tìm cách dạy cho phù hNp.

2.2. NEng lực dạy h5c phân hóa
NBng l+c dạy h(c phân hóa là m)t trong nh8ng nBng l+c dạy h(c quan tr(ng c?n hình thành và 

phát triFn cho sinh viên (SV) S4 phạm nói chung và SV ngành GDTH nói riêng. Vi,c xác $3nh m)t cách 
$úng $"n v% các nBng l+c DHPH c&a SV ngành GDTH trong các tr4@ng s4 phạm và xác $3nh các tiêu chí 
và chE báo c6 thF theo tAng nBng l+c thành ph?n có vai trò quan tr(ng, tạo c5 s0 $F nhà tr4@ng mà tr+c 
tiếp là $)i ngU GV $3nh h4=ng t7 ch*c các hoạt $)ng phát triFn nBng l+c DHPH cho SV ngành GDTH; 
$2ng th@i, nó cUng là c5 s0 $F SV ngành GDTH t+ $ánh giá, rèn luy,n phát triFn nBng l+c DHPH c&a 
b-n thân. Tác gi- VU Vi,t Hùng (2023) cho rHng: nBng l+c DHPH c&a SV ngành Giáo d6c ThF ch1t 0 các 
tr4@ng $ại h(c S4 phạm là t7 hNp các thao tác, hành $)ng c&a SV nhHm th+c hi,n quá trình dạy h(c có 
s+ phân bi,t nh8ng cá nhân hay nhóm HS trong l=p h(c d+a trên các tiêu chí khác bi,t nh1t $3nh c&a 
HS $F $ạt $4Nc m6c $ích, nhi,m v6 DHPH $ã $% ra, $ó là giúp HS hình thành, phát triFn k9 nBng chBm 
sóc s*c khKe, k9 nBng v.n $)ng, thói quen t.p luy,n thF d6c thF thao và rèn luy,n nh8ng phJm ch1t, 
nBng l4c (nBng l+c ) $F tr0 thành ng4@i công dân phát triFn hài hoà v% thF ch1t và tinh th?n, $áp *ng 
yêu c?u c&a s+ nghi,p xây d+ng, b-o v, T7 quDc và h)i nh.p quDc tế, góp ph?n phát triFn t?m vóc, thF 
l+c ng4@i Vi,t Nam; $2ng th@i phát hi,n và b2i d4Xng tài nBng thF thao.

Trong nghiên c*u c&a tác gi- NguyCn Th3 Thanh Hi%n, Lê Th3 H2ng Chi (2024) $ã xây d+ng khung 
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nBng l+c dạy h(c phân hóa c5 b-n và $Yc thù c&a SV ngành GDTH bao g2m 5 nhóm nBng l+c $Yc thù: 
NBng l+c nghiên c*u $Yc $iFm tâm lí và phân loại HS; NBng l+c thiết kế bài h(c theo h4=ng phân hóa; 
NBng l+c t7 ch*c th+c hi,n bài h(c phân hóa; NBng l+c qu-n l! hoạt $)ng dạy h(c và qu-n l! HS, NBng 
l+c kiFm tra, $ánh giá kết qu- h(c t.p c&a HS. Chúng tôi l1y khung nBng l+c  $ã xây d+ng này $F th+c 
hi,n kh-o sát, tìm hiFu th+c trạng.

Trên c5 s0 kế thAa các quan $iFm nghiên c*u tr4=c $ây, trong nghiên c*u này nBng l+c DHPH c&a 
SV ngành GDTH $4Nc hiFu là kh- nBng huy $)ng t7ng hNp kiến th*c, k9 nBng, thái $) và kinh nghi,m 
ngh% nghi,p $F nghiên c*u $Yc $iFm ng4@i h(c, thiết kế, t7 ch*c, qu-n l! và $ánh giá các hoạt $)ng 
dạy h(c phù hNp v=i s+ khác bi,t v% nBng l+c, nhu c?u, h*ng thú và $i%u ki,n h(c t.p c&a HS tiFu h(c; 
qua $ó tạo c5 h)i cho m(i HS $4Nc tham gia h(c t.p và phát triFn tDi $a ti%m nBng cá nhân theo yêu 
c?u c&a Ch45ng trình GDPT 2018.

2.3. ĐDc đi3m sinh viên ngành Giáo dục ti3u h5c Tr,:ng Đại h5c Hùng V,0ng
SV ngành GDTH Tr4@ng <ại h(c Hùng V45ng mang nh8ng $Yc $iFm chung c&a SV S4 phạm bên cạnh 

$ó cUng có nh8ng $Yc $iFm tâm lí riêng g"n v=i chuyên ngành $4Nc $ào tạo. Nh8ng nét $Yc thù này -nh 
h40ng tr+c tiếp $ến quá trình h(c t.p, rèn luy,n phát triFn nBng l+c và phJm ch1t ngh% nghi,p.

SV ngành GDTH $ang h(c làm nhà giáo, trong t4 duy và nh.n th*c c&a các em có nh8ng $Yc $iFm 
c&a t4 duy s4 phạm, t*c là t4 duy khoa h(c nh4ng giàu hình t4Nng và xúc c-m b0i tính ch1t c&a ngh% 
s4 phạm tác $)ng $ến. HS h(c t.p và sDng trong môi tr4@ng s4 phạm, giao l4u v=i các nhà giáo và HS 
khi th+c t.p, th+c hành, kiến t.p 0 tr4@ng tiFu h(c nên xung quanh các em là các quan h, th?y - trò 
nên t4 duy giáo d6c gi8 v3 trí quan tr(ng 0 các em. Trong t4 duy và nh.n th*c c&a SV s4 phạm tiFu h(c 
còn có $Yc $iFm n7i b.t là s+ phát triFn cao c&a t4 duy và nh.n th*c ngôn ng8 vì trong $ào tạo và sau 
này trong ngh% các SV s> d6ng ngôn ng8 và t4 duy ngôn ng8 hàng ngày.

Nhu c?u c&a SV ngành GDTH mang tính xã h)i cao và nhu c?u b.c cao chi phDi các em. B0i vì ngh% 
dạy h(c sau này SV làm là loại ngh% có tính xã h)i hóa cao $). Do s+ chi phDi mạnh mP c&a nhu c?u 
ngh% nghi,p và nhu c?u xã h)i phát triFn cao nên h*ng thú c&a SV s4 phạm tiFu h(c cUng t.p trung 
vào tính ch1t và n)i dung ngh% nghi,p, ví d6 nh4 rèn luy,n tay ngh%, trL em, gia $ình và nhà tr4@ng, 
nh8ng s+ ki,n trong ngh% nhà giáo.

<)ng c5 ngh% nghi,p: V=i SV ngành GDTH Tr4@ng <ại h(c Hùng V45ng tA khóa K20 tuyFn sinh nBm 
h(c 2021-2022, $iFm xét tuyFn cao trung bình 27 $iFm, theo ph45ng th*c xét tuyFn h(c bạ và $iFm 
thi THPT. SV $4Nc nhà n4=c hO trN 3,63 tri,u $2ng/tháng $F chi tr- chi phí sinh hoạt trong th@i gian 
h(c t.p tại tr4@ng theo Ngh3 $3nh 116/2020/N< - CP. Vì v.y, SV có $)ng c5 h(c t.p $4Nc thúc $Jy b0i 
$)ng c5 bên ngoài.

M6c $ích hoạt $)ng c&a SV ngành GDTH là tr0 thành giáo viên trong tr4@ng tiFu h(c trong t45ng lai - 
m)t ngh% nghi,p $Yc thù - m)t th* lao $)ng “siêu lao $)ng”, mà s-n phJm c&a hoạt $)ng này chính là nhân 
cách c&a con ng4@i. <ây là hoạt $)ng ngh% nghi,p mà $1t n4=c giao phó cho SV m)t tr(ng trách to l=n. 
Gíao có vai trò quan tr(ng, th+c hi,n nhi,m v6 hình thành nh8ng c5 s0 ban $?u cho s+ phát triFn $úng $"n 
và lâu dài v% $ạo $*c, trí tu,, thF ch1t, thJm m9 và các k9 nBng c5 b-n $F tiếp t6c h(c các b.c cao h5n. Vì v.y, 
SV ngành GDTH có s+ chBm chE, c?n cù, ch& $)ng tích c+c tham gia các hoạt $)ng rèn ngh%.

NBng l+c h(c t.p: SV ngành GDTH có nBng l+c  h(c t.p và kR nBng sDng. Vì thế, SV ngành GDTH ngoài vi,c 
h(c t.p $F n"m $4Nc các tri th*c xã h)i, tri th*c chuyên môn, h( còn ph-i h(c cách tái tạo lại nh8ng tri th*c 
$ó, t*c là “h(c cách dạy” - cách làm th?y, $2ng th@i ph-i chiếm lRnh nh8ng kiến th*c, k9 nBng c&a m)t hu1n 
luy,n viên th+c th6 theo tAng phân môn. Không giDng nh4 các ngh% nghi,p khác, ngh% th?y giáo có công 
c6 lao $)ng r1t $Yc bi,t, là ngh% “l1y nhân cách $F hình thành nhân cách”. Ý th*c $4Nc $i%u $ó, SV ngành 
GDTH luôn có nh8ng kết qu- h(c t.p, nghiên c*u khoa h(c cao so v=i các ngành ngoài s4 phạm.

Thái $) h(c t.p c&a SV nói chung là tDt và tích c+c. <a sD các em trân tr(ng vi,c h(c, tr4@ng l=p và 
th?y cô, tin t40ng vào t45ng lai ngh% nghi,p. Các em nghiêm túc trong h(c t.p, kiFm tra và thi, tuân 
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th& k/ lu.t h(c t.p và n)i quy c&a tr4@ng l=p, hBng hái tham gia các hoạt $)ng c&a <oàn TNCS và các 
phong trào xã h)i c&a tr4@ng, kF c- nh8ng phong trào vBn hóa, vBn ngh,, hO trN mùa thi, hoạt $)ng 
nhân $ạo v.v…

2.4. NEng lực dạy h5c phân hóa c(a sinh viên ngành Giáo dục ti3u h5c, Tr,:ng Đại h5c Hùng V,0ng
<F $ánh giá th+c trạng nBng l+c DHPH cho SV ngành GDTH m)t cách khách quan, chính xác, nhóm 

tác gi- chia s+ $ánh giá theo thang th* b.c c&a Likert (thang 5 m*c $)) và $4Nc thay thế theo thang $iFm 
$ánh giá t45ng *ng l?n l4Nt là 1, 2, 3, 4 và 5. V=i thang $iFm này, cách tính $iFm chênh l,ch gi8a các m*c 
$) c&a mOi nBng l+c  là: L1y $iFm cao nh1t là 5 trA $i $iFm th1p nh1t là 1 và chia cho 5, $4Nc $iFm chênh 
l,ch c&a mOi m*c $) là 0,8. Do $ó, thang $o cho tAng nBng l+c  nh4 sau: nBng l+c  yếu, 1.0 – 1.80; nBng l+c  
trung bình, 1.81 – 2.60; nBng l+c  khá, 2.61-3.40; nBng l+c  tDt, 3.41-4.20; nBng l+c  r1t tDt, 4.21-5.0. Các d8 
li,u thu $4Nc qua x> lí, phân tích bHng ph?n m%m x> lí d8 li,u SPSS 20.0, tác gi- $ã thu $4Nc các thông 
sD bao g2m giá tr3 $iFm trung bình (<TB), trung bình chung (TBC) trên mWu SV $4Nc $i%u tra nh4 sau:

Bảng 1: Biểu hiện năng lực dạy học phân hóa của sinh viên ngành Giáo dục tiểu học theo đánh giá của giảng viên

TT Biểu hiện năng lực dạy học phân hóa
K20 (71 SV) K21 ( 64 SV) K22 ( 85 SV)

ĐTB ĐLC ĐTB ĐLC ĐTB ĐLC

NL1 Năng lực nghiên cứu đặc điểm tâm lí và phân loại HS 4.19 0.667 3.01 0.664 3.19 0.657

NL2 Năng lực thiết kế bài học theo hướng phân hóa 4.15 0.656 3.85 0.658 3.61 0.618

NL3 Năng lực tổ chức thực hiện bài học phân hóa 4.06 0.664 3.26 0.664 3.16 0.664

NL4 Năng lực quản lý hoạt động dạy học và quản lý HS 3.98 0.529 3.78 0.609 2.78 0.603

NL5 Năng lực kiểm tra, đánh giá kết quả học tập của HS 4.07 0.605 3.45 0.701 3.05 0.715

TB Chung 4.07 0.632 3.59 0.657 3.15 0.658

Kết qu- kh-o sát gi-ng viên v% các biFu hi,n nBng l+c dạy h(c phân hóa (nBng l+c DHPH) c&a SV 
(SV) ngành GDTH $4Nc trình bày 0 B-ng 1 cho th1y nhìn chung nBng l+c DHPH c&a SV $ạt tA m*c khá 
$ến tDt, tuy nhiên có s+ khác bi,t $áng kF gi8a các khóa $ào tạo. <iFm trung bình chung c&a các nhóm 
nBng l+c 0 khóa K20 $ạt 4,07 $iFm, thu)c m*c tDt; khóa K21 $ạt 3,59 $iFm, thu)c m*c tDt; trong khi 
khóa K22 chE $ạt 3,15 $iFm, thu)c m*c khá. Kết qu- này ph-n ánh xu h4=ng phát triFn nBng l+c theo 
tiến trình $ào tạo, theo $ó SV các khóa trên có m*c $) hình thành và phát triFn nBng l+c DHPH cao 
h5n SV các khóa d4=i. <i%u này có thF $4Nc l! gi-i b0i SV nBm cuDi $ã $4Nc trang b3 h, thDng kiến th*c 
chuyên môn, nghi,p v6 s4 phạm t45ng $Di $?y $&, $2ng th@i có nhi%u c5 h)i tham gia th+c hành, th+c 
t.p ngh% nghi,p tại các tr4@ng tiFu h(c. Ng4Nc lại, SV các khóa d4=i còn hạn chế v% tr-i nghi,m th+c 
tiCn nên vi,c v.n d6ng kiến th*c vào các tình huDng dạy h(c phân hóa ch4a th+c s+ hi,u qu-.

Xét theo tAng thành tD nBng l+c, kết qu- cho th1y nBng l+c thiết kế bài h(c theo h4=ng phân hóa 
(nBng l+c 2) là thành tD $4Nc $ánh giá cao nh1t 0 c- ba khóa h(c. <iFm trung bình c&a nBng l+c này 
l?n l4Nt $ạt 4,15 $iFm 0 K20, 3,85 $iFm 0 K21 và 3,61 $iFm 0 K22, $%u thu)c m*c tDt. <i%u này cho th1y 
ch45ng trình $ào tạo $ã chú tr(ng phát triFn cho SV kh- nBng xây d+ng kế hoạch dạy h(c $áp *ng s+ 
khác bi,t c&a ng4@i h(c. SV b4=c $?u biết xác $3nh m6c tiêu, l+a ch(n n)i dung, ph45ng pháp và hình 
th*c t7 ch*c dạy h(c phù hNp v=i các nhóm $Di t4Nng HS khác nhau. <ây là n%n t-ng quan tr(ng $F 
triFn khai hi,u qu- dạy h(c phân hóa trong th+c tiCn GDTH.

Trong khi $ó, nBng l+c nghiên c*u $Yc $iFm tâm l! và phân loại HS (nBng l+c 1) có s+ chênh l,ch khá l=n 
gi8a các khóa. SV K20 $ạt 4,19 $iFm (m*c tDt), trong khi K21 và K22 chE $ạt l?n l4Nt 3,01 và 3,19 $iFm (m*c 
khá). Kết qu- này cho th1y vi,c nh.n di,n $Yc $iFm cá nhân, nhu c?u, nBng l+c và s+ khác bi,t c&a HS là m)t 
nBng l+c $òi hKi s+ tr-i nghi,m th+c tiCn và k9 nBng quan sát s4 phạm. SV các khóa d4=i ch4a có nhi%u c5 
h)i tiếp xúc tr+c tiếp v=i HS nên vi,c nghiên c*u và phân loại $Di t4Nng h(c t.p còn gYp nhi%u khó khBn.

<Di v=i nBng l+c t7 ch*c th+c hi,n bài h(c phân hóa (nBng l+c 3), $iFm trung bình c&a K20 $ạt 4,06 
$iFm (m*c tDt), trong khi K21 và K22 chE $ạt t45ng *ng 3,26 và 3,16 $iFm (m*c khá). Kết qu- này ph-n 
ánh th+c tế rHng mYc dù SV có kh- nBng thiết kế bài h(c t45ng $Di tDt nh4ng vi,c triFn khai các hoạt 
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$)ng dạy h(c phân hóa trong l=p h(c còn nhi%u hạn chế. <i%u này cho th1y kho-ng cách gi8a nBng 
l+c l.p kế hoạch và nBng l+c th+c thi kế hoạch dạy h(c vWn còn t2n tại, $Yc bi,t 0 nh8ng SV ch4a có 
nhi%u kinh nghi,m th+c tế.

T45ng t+, nBng l+c qu-n l! hoạt $)ng dạy h(c và qu-n l! HS (nBng l+c 4) cUng có s+ khác bi,t $áng kF 
gi8a các khóa. SV K20 và K21 $ạt m*c tDt v=i $iFm trung bình l?n l4Nt là 3,98 và 3,78 $iFm, trong khi K22 
chE $ạt 2,78 $iFm (m*c khá). <ây là nBng l+c có $iFm sD th1p nh1t c&a SV K22. Kết qu- này cho th1y vi,c 
$i%u hành l=p h(c, t7 ch*c hoạt $)ng nhóm, duy trì k/ lu.t tích c+c và x> l! các tình huDng s4 phạm trong 
môi tr4@ng DHPH vWn là nh8ng thách th*c $Di v=i SV 0 giai $oạn $?u c&a quá trình $ào tạo.

Bên cạnh $ó, nBng l+c kiFm tra, $ánh giá kết qu- h(c t.p c&a HS (nBng l+c 5) $4Nc gi-ng viên $ánh 
giá 0 m*c tDt $Di v=i K20 (4,07 $iFm) và K21 (3,45 $iFm), nh4ng chE $ạt m*c khá 0 K22 (3,05 $iFm). Kết 
qu- này cho th1y SV $ã b4=c $?u hình thành kh- nBng s> d6ng các hình th*c $ánh giá khác nhau trong 
dạy h(c phân hóa, song vi,c xây d+ng công c6 $ánh giá phù hNp v=i tAng nhóm HS và s> d6ng kết qu- 
$ánh giá $F $i%u chEnh hoạt $)ng dạy h(c vWn còn hạn chế.

TA nh8ng kết qu- trên có thF nh.n th1y nBng l+c DHPH c&a SV ngành GDTH $ã $4Nc hình thành 
trong quá trình $ào tạo nh4ng ch4a phát triFn $2ng $%u gi8a các thành tD nBng l+c. SV có xu h4=ng 
$ạt kết qu- cao h5n 0 nh8ng nBng l+c mang tính l! thuyết và l.p kế hoạch, trong khi các nBng l+c $òi 
hKi s+ t45ng tác tr+c tiếp v=i HS và kinh nghi,m th+c tiCn nh4 nghiên c*u $Yc $iFm HS, t7 ch*c dạy 
h(c phân hóa, qu-n l! l=p h(c và $ánh giá phân hóa còn nhi%u hạn chế. <i%u này cho th1y c?n tiếp t6c 
$7i m=i ch45ng trình $ào tạo theo h4=ng tBng c4@ng tr-i nghi,m ngh% nghi,p, th+c hành s4 phạm 
và *ng d6ng công ngh, sD trong t7 ch*c dạy h(c phân hóa nhHm phát triFn toàn di,n nBng l+c DHPH 
cho SV, $áp *ng yêu c?u $7i m=i GDPT hi,n nay.

2.5. Biện pháp phát tri3n nEng lực dạy h5c phân hóa c(a sinh viên ngành Giáo dục ti3u h5c, 
Tr,:ng Đại h5c Hùng V,0ng

Trên c5 s0 phân tích th+c trạng nBng l+c dạy h(c phân hóa c&a SV ngành GDTH Tr4@ng <ại h(c 
Hùng V45ng, vi,c $% xu1t các bi,n pháp phát triFn nBng l+c này là c?n thiết nhHm nâng cao ch1t l4Nng 
$ào tạo, $áp *ng yêu c?u $7i m=i GDPT hi,n nay.

2.5.1. Nâng cao nh!n thCc cho sinh viên ngành Giáo d:c ti6u hLc, Tr)-ng Pại hLc Hùng V)9ng v1 sD c?n 
thi*t ph;i phát tri6n n&ng lDc dạy hLc phân hóa

Giúp SV nh.n th*c $?y $& v% vai trò, ! nghRa và s+ c?n thiết c&a nBng l+c dạy h(c phân hóa trong 
bDi c-nh $7i m=i GDPT hi,n nay; tA $ó hình thành $)ng c5, thái $) tích c+c và ! th*c t+ giác trong quá 
trình rèn luy,n, phát triFn nBng l+c dạy h(c phân hóa $áp *ng yêu c?u ngh% nghi,p giáo viên tiFu h(c.

T7 ch*c tuyên truy%n, ph7 biến cho SV các ch& tr45ng, chính sách và yêu c?u c&a Ch45ng trình 
GDPT 2018 v% DHPH; l2ng ghép n)i dung phát triFn nBng l+c dạy h(c phân hóa trong các h(c ph?n 
nghi,p v6 s4 phạm và hoạt $)ng tr-i nghi,m ngh% nghi,p. <2ng th@i, tạo c5 h)i cho SV tiếp c.n các 
tình huDng th+c tiCn, giao l4u v=i giáo viên tiFu h(c có kinh nghi,m và tham gia các h)i th-o chuyên 
$% nhHm giúp SV hiFu rõ vai trò c&a dạy h(c phân hóa trong vi,c $áp *ng s+ khác bi,t c&a HS, tA $ó 
nâng cao trách nhi,m và ch& $)ng phát triFn nBng l+c ngh% nghi,p c&a b-n thân.

2.5.2. Xây dDng và tri6n khai quy trình phát tri6n n&ng lDc dạy hLc phân hóa cho sinh viên ngành Giáo 
d:c ti6u hLc trong b.i c;nh chuy6n %Ei s.

M6c $ích c&a bi,n pháp này là hO trN SV ngành GDTH phát triFn m)t cách h, thDng nBng l+c dạy 
h(c tích hNp $áp *ng yêu c?u $7i m=i GDPT và chuyFn $7i sD, $2ng th@i phù hNp v=i $i%u ki,n th+c 
tiCn c&a các tr4@ng tiFu h(c vùng trung du và mi%n núi.

Bi,n pháp $4Nc th+c hi,n thông qua quy trình g2m 8 b4=c: xác $3nh nBng l+c c?n phát triFn; xác 
$3nh nhu c?u phát triFn; xây d+ng m6c tiêu phát triFn v% kiến th*c, k9 nBng và thái $); thiết kế khung 
nBng l+c dạy h(c tích hNp; xác $3nh n)i dung phát triFn g"n v=i l! thuyết và th+c hành; xây d+ng kế 
hoạch rèn luy,n phù hNp v=i $i%u ki,n th+c tiCn; t7 ch*c các hoạt $)ng phát triFn nBng l+c thông qua 
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t+ h(c, th+c hành, d+ án và *ng d6ng công ngh, sD; cuDi cùng là $ánh giá kết qu- theo tiếp c.n nBng 
l+c $F $i%u chEnh và nâng cao hi,u qu- $ào tạo. Quy trình b-o $-m tính liên t6c, khoa h(c và g"n kết 
chYt chP gi8a $ào tạo 0 tr4@ng $ại h(c v=i yêu c?u th+c tiCn ngh% nghi,p c&a giáo viên tiFu h(c trong 
bDi c-nh chuyFn $7i sD.

2.5.3. TE chCc các hoạt %0ng rèn ngh1 th)-ng xuyên tại các c9 sở giáo d:c ti6u hLc
Tạo $i%u ki,n cho SV $4Nc th4@ng xuyên tiếp c.n môi tr4@ng GDTH th+c tiCn, qua $ó c&ng cD và 

v.n d6ng kiến th*c, k9 nBng ngh% nghi,p $ã h(c vào th+c tế. <2ng th@i, giúp SV hiFu rõ yêu c?u ngh% 
nghi,p, phát hi,n và kh"c ph6c nh8ng hạn chế c&a b-n thân, góp ph?n thu h[p kho-ng cách gi8a $ào 
tạo 0 tr4@ng $ại h(c và th+c tiCn ngh% nghi,p tại các c5 s0 GDTH.

TBng c4@ng các hoạt $)ng rèn ngh% tại tr4@ng tiFu h(c ngay tA nBm th* nh1t $ến nBm th* t4 
thông qua d+ gi@, quan sát, tr-i nghi,m và th+c hành ngh% nghi,p. Nhà tr4@ng phDi hNp v=i các c5 s0 
GDTH xây d+ng kế hoạch rèn ngh% phù hNp, tạo $i%u ki,n cho SV tham gia các hoạt $)ng chuyên môn, 
d+ gi@ các tiết dạy mWu và trao $7i kinh nghi,m v=i giáo viên. Sau mOi hoạt $)ng th+c tế, SV t7 ch*c 
th-o lu.n, t+ $ánh giá và rút kinh nghi,m nhHm nâng cao nBng l+c ngh% nghi,p. Vi,c phDi hNp chYt 
chP gi8a tr4@ng $ại h(c và tr4@ng tiFu h(c góp ph?n g"n kết l! lu.n v=i th+c tiCn, nâng cao ch1t l4Nng 
$ào tạo giáo viên $áp *ng yêu c?u $7i m=i giáo d6c hi,n nay.

3. Kết lu1n
Kết qu- nghiên c*u cho th1y nBng l+c dạy h(c phân hóa c&a SV ngành GDTH Tr4@ng <ại h(c Hùng 

V45ng $ạt tA m*c khá $ến tDt và có xu h4=ng phát triFn theo tiến trình $ào tạo. SV có 4u thế 0 nBng 
l+c thiết kế bài h(c theo h4=ng phân hóa, trong khi các nBng l+c t7 ch*c th+c hi,n, qu-n l! l=p h(c và 
kiFm tra, $ánh giá HS còn hạn chế, $Yc bi,t 0 các khóa d4=i. Trên c5 s0 $ó, nghiên c*u $% xu1t ba bi,n 
pháp phát triFn nBng l+c dạy h(c phân hóa cho SV, g2m: nâng cao nh.n th*c v% dạy h(c phân hóa, 
xây d+ng quy trình phát triFn nBng l+c trong bDi c-nh chuyFn $7i sD và tBng c4@ng các hoạt $)ng rèn 
ngh% tại c5 s0 GDTH. Trong th@i gian t=i, c?n tiếp t6c nghiên c*u và $ánh giá hi,u qu- c&a các bi,n 
pháp $% xu1t thông qua th+c nghi,m s4 phạm nhHm hoàn thi,n mô hình phát triFn nBng l+c dạy h(c 
phân hóa cho SV ngành GDTH.

Lời c3m (n: Nghiên c*u này $4Nc tài trN kinh phí b0i Tr4@ng <ại h(c Hùng V45ng qua $% tài nghiên c*u 
khoa h(c c1p c5 s0 “Phát triFn nBng l+c dạy h(c phân hóa cho sinh viên ngành Giáo d6c TiFu h(c, Tr4@ng 
<ại h(c Hùng V45ng”, mã sD: HV19.2024.
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