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Abstract
Creative storytelling skills play an important role in fostering language development, thinking abilities, 

imagination, emotional expression, and communication competence in preschool children, especially those 
aged 5–6, a crucial stage in preparing for primary education. Storytelling not only helps children engage with 
literary content but also supports flexible thinking, creativity, and proactive communication. However, in current 
preschool practice, children’s storytelling remains largely reproductive, with limited opportunities for originality; 
it often depends heavily on teachers’ guidance, and organizational formats are not sufficiently diverse. Drawing 
on theoretical perspectives on language development and storytelling in early childhood education, this article 
clarifies the theoretical foundations for developing creative storytelling skills in preschool children aged 5–6 and 
proposes pedagogical measures to enhance these skills, thereby improving the quality of storytelling activities in 
contemporary preschool education.
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1. Đặt vấn đề
Trong Chương trình giáo dục mầm non, phát triển ngôn ngữ là một trong những lĩnh vực giáo dục 

trọng tâm, có vai trò nền tảng đối với sự hình thành nhân cách và năng lực học tập của trẻ [1]. Đối với 
trẻ 5-6 tuổi, ngôn ngữ không chỉ là phương tiện giao tiếp mà còn là công cụ tư duy, giúp trẻ thể hiện 
cảm xúc, suy nghĩ và trí tưởng tượng của bản thân. Trong đó, kể chuyện là hoạt động quen thuộc, hấp 
dẫn, có khả năng tích hợp nhiều mục tiêu giáo dục như phát triển ngôn ngữ, tư duy logic, trí tưởng 
tượng và kỹ năng giao tiếp. Tuy nhiên, trên thực tế, hoạt động kể chuyện ở nhiều lớp mẫu giáo lớn vẫn 
chủ yếu dừng lại ở việc trẻ nghe cô kể chuyện hoặc kể lại câu chuyện theo trình tự có sẵn, chưa tạo 
nhiều cơ hội cho trẻ sáng tạo nội dung, xây dựng tình tiết mới hay thể hiện câu chuyện theo cách riêng 
của mình. Xuất phát từ yêu cầu đổi mới phương pháp giáo dục mầm non theo hướng lấy trẻ làm trung 
tâm, việc nghiên cứu và đề xuất biện pháp nâng cao kỹ năng kể chuyện sáng tạo (KCST) cho trẻ mầm 
non 5-6 tuổi là cần thiết, có ý nghĩa cả về lý luận và thực tiễn.

2. Nội dung nghiên cứu
2.1. Khái lược về hoạt động kể chuyện ở mầm non
2.1.1. Khái niệm kỹ năng kể chuyện sáng tạo
- Kể: Kể là nói lại một cách có đầu có đuôi cho người khác nghe. 
- Kể chuyện: Tự sự hay kể chuyện là bất kỳ sự tường thuật nào để kết nối các sự kiện, trình bày cho 

người đọc hoặc người nghe bằng một chuỗi câu viết hoặc nói hoặc một chuỗi hình ảnh… tự sự có thể 
được sử dụng như một từ đồng nghĩa của “tường thuật”. 
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- Kỹ năng KCST của trẻ mầm non được hiểu là khả năng sử dụng ngôn ngữ nói kết hợp với cử chỉ, điệu bộ, 
nét mặt để xây dựng, tái tạo hoặc sáng tác câu chuyện theo cách riêng, có thể dựa trên tranh ảnh, đồ vật, trải 
nghiệm cá nhân hoặc các câu chuyện quen thuộc, nhưng có sự thay đổi về tình tiết, nhân vật, kết thúc.

Kể chuyện sáng tạo không đòi hỏi tính logic chặt chẽ như người lớn mà đề cao sự tự nhiên, phong 
phú và tính cá nhân trong cách biểu đạt của trẻ.

2.1.2. Vai trò của tác phẩm truyện đối với việc giáo dục trẻ mầm non
Văn học nghệ thuật, đặc biệt là các tác phẩm văn học (TPVH) có vai trò to lớn không có gì có thể 

thay thế được trong việc hình thành phát triển nhân cách toàn diện cho trẻ. Trong cuốn Cho trẻ làm 
quen với TPVH - Một số vấn đề lý luận và thực tiễn, tác giả Hà Nguyễn Kim Giang cho rằng: “Cho trẻ làm 
quen với TPVH là đưa đến cho trẻ một chân trời mới của nghệ thuật văn chương. Cho trẻ làm quen với 
TPVH là để trẻ tập trung rõ rệt độc đáo của phong cách nghệ thuật và vẻ đẹp riêng của nội dung và 
hình thức văn chương. Là thế giới của cuộc sống thực tại, bao gồm cả thiên nhiên, xã hội con người 
được diễn tả, biểu đạt, truyền đạt trong các hình thức đa dạng, độc đáo” [3].

Đối với phát triển nhận thức, tác phẩm truyện là một phương tiện giúp trẻ mở rộng và nâng cao 
nhận thức về thế giới xung quanh. Trẻ có thêm hiểu biết về thế giới tự nhiên, loài vật, đồ vật,... trẻ biết 
được tên gọi, đặc tính, quan hệ và ý nghĩa của chúng đối với con người. Qua các tác phẩm truyện trẻ 
nhận biết được các hiện tượng tự nhiên như: nắng, mưa, bão, lũ, sấm,… Ví dụ, trong truyện Giọt nước 
tí xíu (Nguyễn Linh) [6] là cuộc phiêu lưu thú vị của giọt nước từ biển xanh tới rừng già vào thành phố 
rồi về suối, về sông rồi lại trở lại biển cả. Đó là một bài học lí thú giúp trẻ nhận biết hiện tượng bốc hơi 
của nước và quá trình hình thành các hiện tượng tự nhiên như: mây, mưa… Thế giới cỏ cây, hoa lá cũng 
được tái hiện một cách sinh động và thú vị trong những tác phẩm truyện của thiếu nhi giúp trẻ có 
những hiểu biết rõ nét hơn về đặc điểm cũng như sự phát triển của các loài cây, hoa, quả. Ví dụ, truyện 
Chú đỗ con, Hạt đỗ sót,… giúp trẻ hiểu biết về sự nảy mầm, ra hoa và kết trái của cây đậu. 

Đối với giáo dục đạo đức, theo các công trình nghiên cứu tâm lý học, tình cảm của trẻ mẫu giáo 
phát triển mãnh liệt, đặc biệt là tính đồng cảm, dễ xúc cảm với con người và thế giới xung quanh. Đây 
chính là thời điểm thích hợp nhất để giáo dục lòng nhân ái cho trẻ như một sự “gieo mầm nhân ái”. 
TPVH, trong đó có truyện là một phương tiện hữu hiệu để thực hiện mục tiêu này. Những câu chuyện 
về cuộc sống, con người, loài vật với những mối quan hệ ứng xử, với những hành vi, những tình cảm, 
những tấm gương sẽ giúp trẻ biết phân biệt đúng - sai, tốt - xấu, có ý thức trách nhiệm với người thân, 
với bạn bè, với thiên nhiên… Ví dụ, khi nghe kể truyện cổ tích Tấm Cám, qua lời kể, giọng kể của cô 
giáo, trẻ hiểu được nội dung, ý nghĩa của câu chuyện, nhận biết được tính cách, phẩm chất của nhân 
vật Tấm hoặc Cám biểu hiện qua hành vi của họ. Từ đó, trẻ cảm nhận được ai là người tốt, ai là người 
xấu, ai đáng trọng, ai đáng trách. Qua các nhân vật đó, trẻ sẽ phân biệt được tốt - xấu, thiện - ác… Còn 
với tình tiết ông Bụt hiện ra giúp đỡ Tấm vượt qua được thử thách, chống lại kẻ ác, trẻ sẽ hiểu ra được 
rằng những người tốt sẽ luôn được giúp đỡ còn kẻ ác sẽ bị trừng phạt. Từ những tác phẩm truyện đó 
trẻ sẽ biết yêu quý, chăm sóc, giúp đỡ những người xung quanh trẻ.

Đối với việc phát triển ngôn ngữ, các tác phẩm truyện không chỉ là một phương tiện để giáo dục 
thẩm mỹ, đạo đức, trí tuệ có hiệu quả mạnh mẽ mà còn ảnh hưởng vô cùng to lớn đến sự phát triển 
ngôn ngữ của trẻ. Những từ ngữ trong tác phẩm truyện đã được qua chọn lọc, tinh luyện và sáng 
tạo của nhà văn nên khi được nghe giáo viên (GV) kể chuyện trẻ dần dần tích lũy được vốn từ vựng 
của riêng mình một cách phong phú và sinh động hơn. Trẻ cũng hiểu thêm được nghĩa của từ thông 
qua việc GV giải nghĩa các từ khó có trong các câu chuyện. Kể chuyện còn rèn luyện cho trẻ khả năng 
diễn đạt đúng, đầy đủ và mạch lạc. Từ những hình tượng trong truyện kể, trẻ nhận thức được tính rõ 
ràng chính xác của từ, sự hoàn hảo của các câu với những cấu trúc ngữ pháp phong phú. Trong cuốn 
Phương pháp phát triển ngôn ngữ cho trẻ mầm non, tác giả Đinh Hồng Thái khẳng định: “Bằng các 
hình tượng, văn học mở ra và giải thích cho trẻ cuộc sống xã hội và thiên nhiên, thế giới những tình 
cảm và quan hệ qua lại của con người, nó làm phong phú những xúc cảm, phát triển trí tưởng tượng và 
đưa đến cho trẻ những hình tượng tuyệt diệu của ngôn ngữ văn học dân tộc. Những hình tượng này có 
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tác động khác nhau, trong những câu chuyện trẻ nhận thức được tính rõ ràng, chính xác của từ; trong 
các bài thơ là sự nhịp nhàng cân đối, có giai điệu tiết tấu của ngôn ngữ. Những truyện cổ dân gian mở 
ra trước trẻ sự biểu cảm của ngôn ngữ, chỉ ra trong tiếng mẹ đẻ, sự phong phú chất hài hước, lối diễn 
đạt so sánh sinh động và giàu hình tượng” [2].  

Đối với giáo dục thẩm mỹ, những TPVH thiếu nhi có ảnh hưởng to lớn đến việc giáo dục thẩm mỹ cho 
trẻ. Tuổi mẫu giáo là thời kì “phát cảm” của những xúc cảm thẩm mỹ, tức là xúc cảm tích cực, được nảy sinh 
khi trẻ tiếp xúc trực tiếp với cái đẹp. Vì vậy, đây chính là thời điểm vô cùng thuận lợi cho việc giáo dục thẩm 
mỹ, góp phần phát triển toàn diện nhân cách cho trẻ. Khi tiếp xúc với các TPVH, trẻ được tiếp xúc với cả thế 
giới bao la cùng những hình ảnh đẹp đẽ, sinh động, đầy màu sắc, âm thanh của thiên nhiên và cuộc sống. Ví 
dụ, trong truyện Sự tích mùa xuân (Kim Tuyến) [6] với những hình ảnh miêu tả sinh động, trong trẻo giúp trẻ 
cảm nhận được vẻ đẹp của thiên nhiên qua các mùa trong năm. Với chiếc cầu vồng nhiều màu sắc, muôn 
hoa đua nở, ông mặt trời tỏa ánh nắng rực rỡ, những cơn mưa rào bất chợt,… những hình ảnh tươi đẹp đó 
trẻ cũng sẽ phát huy được trí tưởng tượng của mình để tạo ra cái đẹp và thưởng thức cái đẹp đó, trẻ cũng sẽ 
thêm yêu thiên nhiên và yêu cuộc sống này hơn. Vẻ đẹp lấp lánh của ngôn từ nghệ thuật và sự tưởng tượng 
phong phú của TPVH gặp trí tưởng tượng ngây thơ sẽ là cơ sở để các em có thể rung động và cảm nhận 
được những vẻ đẹp trong các tác phẩm. Không chỉ cung cấp cho trẻ những hình ảnh đẹp đẽ, tươi sáng, 
văn học trẻ em còn giúp trẻ phát huy trí tưởng tượng phong phú, bay bổng để tự sáng tạo ra cái đẹp. Ví dụ, 
bài thơ Ông mặt trời (Ngô Thị Bích Hiền) được tác giả sáng tác khi mới được 5 tuổi, trong bài thơ xuất hiện 
những hình ảnh gần gũi với đời sống của trẻ (ông mặt trời) và qua trí tưởng tượng phong phú, bay bổng của 
trẻ thơ những hình ảnh đó trở nên đáng yêu, thú vị. Đó chính là minh chứng cho khả năng sáng tạo tuyệt 
vời của trẻ do sức ảnh hưởng to lớn của các TPVH đến trẻ.

2.1.3. Đặc điểm cảm thụ truyện của trẻ mẫu giáo 5-6 tuổi
 Trẻ mẫu giáo 5-6 tuổi có những đặc điểm cảm thụ TPVH khác biệt so với trẻ ở các độ tuổi khác.
Trước tiên, trẻ có nhu cầu và khả năng hiểu được các câu chuyện ngắn gọn, nội dung đơn giản, dễ 

hiểu. Tuy nhiên, do hạn chế của độ tuổi này là trẻ chưa biết chữ nên chưa thể tự mình trực tiếp tiếp xúc 
với tác phẩm. Vì vậy, quá trình tiếp nhận, cảm thụ truyện của trẻ là quá trình tiếp nhận gián tiếp thông 
qua hoạt động kể chuyện diễn cảm và giảng giải ý nghĩa, nội dung của cô giáo. Việc cho trẻ tiếp xúc với 
các TPVH được gọi là “cho trẻ làm quen với văn học”, nghĩa là mới chỉ là sự tiếp xúc ban đầu, thông qua 
người khác (cô giáo, phụ huynh…), có người khác hỗ trợ để biểu đạt được tác phẩm, có người khác để 
vận dụng ý nghĩa giáo dục từ các TPVH vào thực tế hành động cá nhân.

Thứ hai, sự cảm thụ truyện của trẻ mang đậm màu sắc xúc cảm. Trẻ phản ứng trực tiếp ngay với các 
hình tượng nhân vật xuất hiện trong các câu chuyện cô kể. Trẻ có thể tỏ thái độ vui, buồn, yêu thích, 
ghét…một cách rõ ràng nhất. Những tác phẩm tốt sẽ gây cho trẻ ấn tượng sâu sắc và lâu dài hơn. Ví 
dụ, sau khi nghe cô kể chuyện Cáo, Thỏ và Gà trống, trẻ sẽ tỏ thái độ căm ghét với nhân vật Cáo và yêu 
thích đối với các nhân vật còn lại: Gà trống, Thỏ, bác Gấu…

Thứ ba, sự cảm thụ ít bị ràng buộc bởi lí trí và kinh nghiệm mà chứa đựng khả năng tưởng tượng 
mạnh mẽ. Chính vì thế, thế giới nghệ thuật phiêu lưu trong truyện thường là yếu tố hấp dẫn trẻ nhất.

Cuối cùng, trẻ cảm thụ các tác phẩm truyện một cách ngây thơ và triệt để mang tính nguyên hợp 
(nghĩa là vừa cảm thụ vừa vận dụng ngay trực tiếp vào hành động của cá nhân trong thực tế và có thể 
có khả năng ứng dụng rất cao). Ví dụ, khi nghe kể câu chuyện Gấu con bị đau răng, trẻ có thể học cách 
đánh răng, tự ý thức được việc phải đánh răng thường xuyên, ý thức được việc không nên ăn nhiều kẹo 
bánh và nếu ăn thì phải đánh răng, ý thức được việc phải ăn nhiều loại thức ăn bổ dưỡng cho răng và 
cho sức khỏe…. Hoặc sau khi nghe truyện Dê con nhanh trí, trẻ có thể biết được không nên mở cửa cho 
người lạ khi mẹ vắng nhà, phải biết vâng lời ông bà, bố mẹ, không nên đi theo người lạ…

Trong cuốn Phương pháp cho trẻ mầm non làm quen với tác phẩm văn học, Lã Thị Bắc Lý cũng cho rằng: 
“Việc cho trẻ ở lứa tuổi mầm non làm quen với các tác phẩm truyện từ lâu đã được đặt ra như một nội dung, 
phương tiện vô cùng quan trọng trong chương trình giáo dục trẻ. Có thể nói, đó chính là một trong những 
phương tiện hữu hiệu nhất để hình thành và phát triển nhân cách cho trẻ em một cách toàn diện” [4].



  Tháng 1/2026 (kì 2)  GIÁO DỤC
            XÃ HỘI&

70

2.2. Biện pháp nâng cao kỹ năng kể chuyện sáng tạo cho trẻ mầm non
Trong quan điểm đổi mới phương pháp dạy học ở bậc mầm non, sáng tạo là yêu cầu quan trọng 

nhằm thay đổi không khí học tập, vui chơi cho trẻ, tạo hứng thú học tập, vui chơi, đạt được hiệu quả 
tối ưu trong các hoạt động giáo dục trẻ. Ở đây, GV được trao quyền sáng tạo trong thiết kế chủ đề, chủ 
điểm, giáo án, tổ chức hoạt động, sử dụng đồ dùng dạy học… Đồng thời, GV cũng cần coi trẻ là chủ 
thể trung tâm của hoạt động giáo dục để hướng dẫn trẻ tham gia vào quá trình sáng tạo ấy. Trong hoạt 
động kể diễn cảm truyện, sáng tạo là một trong những yếu tố không thể thiếu để làm cho một tác 
phẩm truyện trở nên sinh động và hấp dẫn hơn đối với trẻ, khơi gợi được trí tưởng tượng và năng lực 
sáng tạo của trẻ. Sáng tạo ở đây cũng chính là tạo ra sự mới mẻ cho câu chuyện nhưng lại không làm 
mất đi nội dung, ý nghĩa giáo dục của truyện.

Khi kể mẫu, GV cần cho trẻ nhận thức được sự sáng tạo của mình trong câu chuyện bằng cách thay 
đổi, điều chỉnh chi tiết, lời thoại của nhân vật (sáng tạo nội dung); cô vừa kể vừa tương tác với trẻ (sáng 
tạo trong cách kể).

Có thể dẫn ra ví dụ sáng tạo về nội dung như sau: Trong câu chuyện Cô bé quàng khăn đỏ có đoạn: 
Trên đường đi, cô thấy đường vòng qua rừng có nhiều hoa, nhiều bướm, không nghe lời mẹ dặn, cô tung 
tăng đitheo đường đó. 

Ở đoạn này có thể sáng tạo như sau: Trên đường đi, cô thấy đường vòng có rất nhiều loài hoa với những 
màu sắc khác nhau, mùi hương tỏa ngào ngạt khắp cả khu rừng. Khung cảnh đẹp như một bức tranh, tiếng 
chim líu lo chuyền cành, ong bướm kéo nhau tới lấy mật và tìm phấn hoa. Bỗng có tiếng bươm bướm gọi:

- Cô bé quàng khăn đỏ ơi! Ở đằng kia còn có nhiều hoa đẹp lắm, bà của cô sẽ rất thích nếu cô hái những 
bông hoa đó đem tặng cho bà.

Nghe thấy bươm bướm nói vậy cô thấy rất thích thú tung tăng đi theo đường đó và đã quên mất cả lời mẹ 
dặn. 

Hoặc khi kể chuyện Chú bé thông minh, GV cần chú ý kể có điểm nhấn những hành vi và lời lẽ ứng xử 
của chú bé trước thách thức của các nhân vật có thế lực để khơi gợi ở trẻ sự thích thú về trí thông minh, 
sự nhanh nhạy và cách đấu tranh vừa hài hước, vừa dứt khoát của người dân với các nhân vật có quyền 
thế trong xã hội; khi kể chuyện Quả bầu tiên, GV cũng cần chú ý kể có điểm nhấn tình thương, sự chăm 
sóc của chú bé đối với con én nhỏ bị nạn, đối lập với hành động độc ác của tên địa chủ khi hắn muốn 
lợi dụng con én để kiếm vàng bạc châu báu. Hai tính cách đối lập nhau như vậy sẽ giúp trẻ nhận thức 
được bài học và thiện và ác, tốt và xấu một cách rõ ràng. Khi kể chuyện Sự tích cây vú sữa, GV cần kể có 
điểm nhấn, thể hiện giọng kể đầy xúc động về hành động kì lạ của cây xanh trong vườn (cây lá rung 
rinh, xòa xuống ôm lấy cậu bé, như âu yếm, vỗ về; nụ nở, hoa trổ, trái cây kết, thành trái ngọt một cách rất 
nhanh chóng để cậu bé có thể tận hưởng dòng sữa ngọt ngào bên trong mà xoa dịu cơn đói). Những hành 
vi đó chỉ có thể là của mẹ. Kể có điểm nhấn sẽ làm tăng sức biểu cảm của nhân vật người mẹ hóa thân 
vào cây, khơi gợi ở trẻ sự xúc động về tình mẫu tử, làm bài học tự nhiên và sâu sắc cho trẻ về việc phải 
nghe lời mẹ, biết yêu thương mẹ.

Sự sáng tạo về nội dung này giúp cho câu chuyện được mới mẻ và sinh động hơn, hấp dẫn được 
trẻ vào câu chuyện.

Cũng có thể sáng tạo bằng cách điều chỉnh lời thoại của nhân vật, ví dụ như nhân vật cô Hai trong 
chuyện Ba cô gái có thể được điều chỉnh như sau:

Vậy à? Mẹ chị đang ốm sao? Chị cũng thương mẹ lắm nhưng chị lại đang bận mất rồi. Đợi chị xe xong 
chỗ chỉ này đã rồi chị sẽ về ngay.

Trong câu chuyện này lời thoại của nhân vật cô Cả và cô Hai giống nhau nên cách sáng tạo này tránh 
sự lặp lại các lời thoại của nhân vật trong truyện. Làm cho câu chuyện hấp dẫn và sinh động hơn.

Hoặc khi kể truyện Quả bầu tiên, có thể thêm lời thoại của nhân vật chú bé, nhân vật chim én trong đoạn 
đối thoại của hai nhân vật này; thêm lời thoại của nhân vật tên địa chủ khi chứng kiến cảnh tượng hãi hùng 
lúc bổ quả bầu ra. Khi kể truyện Sự tích cây vú sữa, có thể thêm lời thoại của nhân vật cậu bé khi trở về tìm 
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không thấy mẹ, cậu vừa lo sợ vừa hối hận; thêm lời thoại cho nhân vật người mẹ (hóa thân trong cái cây lạ) 
khi xòa cành lá ôm cậu bé vào lòng. Khi kể truyện Cây khế, có thể thêm lời thoại của nhân vật người em út và 
chim phượng hoàng thần trong cuộc đối thoại về việc có lấy thêm vàng bạc hay không…

Để sáng tạo, chúng ta còn có thể thay đổi trong cách kể, ví như trong câu chuyện Bài học đầu tiên 
của gấu con có đoạn: “Gấu con tung tăng chạy nhảy và mải lắng nghe chim Sơn Ca hót nên va phải bạn 
Sóc khiến giỏ nấm văng tung toé ra đất. Gấu con vội vàng khoanh tay và lễ phép nói…”.

Ở đoạn này có thể dừng lại một chút để đặt câu hỏi tương tác với trẻ như sau: Theo các con thì Gấu con 
sẽ nói gì với bạn Sóc? Để biết Gấu con nói gì thì cả lớp mình sẽ cùng chú ý lắng nghe cô kể tiếp câu chuyện này 
nhé. Khi đặt câu hỏi tương tác như vậy sẽ giúp cho trẻ chú ý và lôi cuốn trẻ vào câu chuyện của cô đang kể.

Sau kể mẫu, GV có thể hướng dẫn trẻ cách kể không phụ thuộc vào văn bản mà kể theo ngôn ngữ của 
trẻ, khích lệ trẻ tự do sáng tạo theo trí tưởng tượng, theo ý kiến của mình. Để thực hiện biện pháp này, GV có 
thể đàm thoại để đặt ra các câu hỏi hoặc gợi ý, khuyến khích trẻ nêu ý tưởng của mình. Ví dụ (đặt ra một vài 
câu hỏi gợi ý, khuyến khích trẻ nêu ý tưởng của mình, sáng tạo chi tiết nào đó trong truyện).

Ví dụ: Truyện Chú đỗ con có thể sử dụng phương pháp đàm thoại để đặt ra câu hỏi để gợi ý, khuyến 
khích trẻ sáng tạo như sau: + Theo các con ngoài cô Mưa Xuân, chị Gió Xuân và bác Mặt Trời thì còn ai giúp 
Đỗ con lớn lên nữa? (Các bạn Đất Xốp); + Các bạn Đất Xốp sẽ nói gì với Đỗ con?.

Hoặc GV có thể gợi ý cho trẻ sáng tạo lại kết thúc truyện (thường là đối với các câu chuyện cổ tích) để 
khuyến khích trẻ thể hiện ý kiến cá nhân phù hợp với điều kiện, môi trường sống của trẻ trong hiện tại. 

Ví dụ, trong truyện Tấm Cám, thay vì đoạn kết truyền thống (Tấm lấy xác Cám làm mắm gửi về cho dì ghẻ 
và dì ghẻ chết tức tưởi khi biết hũ mắm đó là con của mình) GV có thể hướng dẫn trẻ thay đổi kết truyện (hai 
mẹ con Cám đã nhận thấy lỗi của mình, vô cùng ân hận, cầu xin Tấm tha thứ cho những việc làm độc ác mà 
họ đã gây ra. Cô Tấm hiền hậu đã tha thứ. Từ đấy hai mẹ con Cám sống lương thiện chăm chỉ làm lụng và 
Tấm cũng thường xuyên về thăm mẹ và em gái). Tuy nhiên, trong trường hợp sáng tạo kết thúc truyện như 
thế này, GV phải kiểm soát nội dung để điều chỉnh nếu không phù hợp với ý nghĩa giáo dục.

Một điểm nữa, GV có thể kích thích trẻ tự sáng tạo một cốt truyện hoàn toàn mới. GV có thể thực 
hiện bằng cách: chia lớp thành nhiều nhóm để dễ thực hiện, sử dụng đồ dùng trực quan để kích thích 
sự sáng tạo của trẻ. Cô phát cho mỗi nhóm ít nhất là hai đồ dùng trực quan để trẻ thực hiện việc sáng 
tạo câu chuyện của nhóm mình. Sau đó các nhóm tiến hành thảo luận và cử đại diện lên để thể hiện 
câu chuyện sáng tạo của nhóm mình. GV có thể tổ chức như một cuộc thi để tạo thêm không khí hào 
hứng cho trẻ. Phần sáng tạo này chủ yếu sử dụng ở hoạt động cuối cùng của giờ học nhằm củng cố lại 
bài học. Ví dụ: Với đồ dùng trực quan thú bông: gấu và voi ta có thể sáng tạo được câu chuyện có tên 
là Gấu con bị lạc đường. Câu chuyện sẽ được kể như sau: 

Trong một ngôi nhà ở ven rừng có hai mẹ con nhà Gấu cùng sinh sống. Một hôm Gấu mẹ phải đi chợ và 
dặn Gấu con: Con ở nhà ngoan nhé! Không được đi chơi kẻo lạc đường và bị thú dữ ăn thịt đấy.

Gấu con nhanh nhảu đáp lời mẹ: Vâng ạ. Con sẽ ở nhà thật là ngoan ạ.
Gấu mẹ vừa đi được một lúc thì bỗng có tiếng chim Sơn ca hót líu lo nghe rất vui tai. Cậu ta thích lắm! 

Vội chạy theo tiếng chim Sơn ca. Khi chạy tới khu rừng cậu chẳng còn nghe thấy tiếng hót đấy nữa mà thay 
vào đó là một tiếng động thật kì lạ. Tiếng động mỗi lúc một to hơn: - Uỳnh uỵch, uỳnh uỵch.

Gấu ta run sợ và òa lên khóc: Huhu. Mẹ ơi! Mẹ ơi!
Có tiếng ồm ồm vang lên: Cháu đừng sợ, bác đây mà.
Hóa ra đó là tiếng động của bác Voi. Bác lại hỏi: Sao cháu lại ở đây một mình? Mẹ cháu đâu rồi?
Gấu con đáp: Mẹ cháu đi chợ dặn cháu ở nhà mà cháu lại mải chơi chạy theo bạn Sơn ca nên bị lạc vào đây ạ.
Nhà cháu ở đâu để bác đưa cháu về?: Nhà cháu ở ven rừng ạ.
Vậy thì bác cháu ta cùng về nhà thôi nào.
Bác Voi đưa vòi xuống và nhấc bổng Gấu con lên lưng của mình. Trên đường về bác Voi ân cần nói: Lần 

sau cháu không tự ý đi vào rừng đấy nhé. Ở trong rừng rất nguy hiểm đấy.
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Gấu con vui vẻ đáp: Cháu nhớ rồi ạ. Cháu cảm ơn bác nhiều lắm!
Về tới nhà Gấu con xà vào lòng mẹ và nói: Con xin lỗi mẹ ạ. Lần sau con sẽ không như vậy nữa đâu.
Kể từ đó Gấu con nghe lời mẹ và không dám tự ý đi chơi một mình nữa.
Khi sử dụng đồ dùng trực quan để sáng tạo ra một câu chuyện mới sẽ kích thích được sự sáng tạo 

của trẻ. Trẻ sẽ cảm thấy hứng thú hơn khi tự mình sáng tạo ra chuyện. 
Trong khuôn khổ phương pháp điều chỉnh cốt truyện, GV có thể tỉnh lược cốt truyện trong trường 

hợp dung lượng truyện quá lớn để trẻ có thể tiếp nhận được một cách hiệu quả câu chuyện. Khi tỉnh lược 
cần chú ý: chỉ cắt bớt những chi tiết không trọng yếu, không làm ảnh hưởng sự phát triển của cốt truyện 
hoặc những lời kể, lời thoại của nhân vật không cần thiết do không giữ vai trò trọng yếu trong tiến trình 
câu chuyện. Ví dụ: Khi kể truyện Cây khế, có thể lược bớt một số lời kể: “Những ngày sung sướng nhất của 
hai vợ chồng người em là những ngày khế chín. Quanh năm hai vợ chồng chăm chút cho nên cây khế xanh 
mơn mởn, quả lúc lỉu sát đất, trẻ lên ba cũng với tay được”; “Chim lại cất cánh trở về, bay qua hết biển cả đến 
rừng xanh, hết rừng xanh đến đồng ruộng, tới khi mặt trời đứng bóng thì chim đưa anh về đến nhà”. Hoặc tóm 
lược ngắn gọn lời kể: Từ đoạn “Sáng hôm sau, hai vợ chồng vừa ăn cơm xong thì thấy gió mù mịt và một con 
chim rất lớn hạ xuống giữa sân, quay mặt vào nhà kêu mấy tiếng như chào hỏi. Người chồng xách túi ra, chim 
rạp mình xuống đất cho anh trèo lên lưng rồi vỗ cánh bay lên…” thành “Sáng hôm sau, con chim thần quay 
trở lại và đưa người em đi”; “Hai vợ chồng cuống quýt bàn cãi may túi. Mới đầu, họ định mang nhiều túi nhưng 
sợ chim không ưng bèn chỉ mang một túi như em nhưng to gấp ba lần thành ra như một cái tay nải lớn” thành 
“Hai vợ chồng bàn nhau và may một chiếc túi dài đúng 12 gang”.

3. Kết luận
Kỹ năng KCST giữ vai trò quan trọng trong việc phát triển toàn diện cho trẻ mầm non 5-6 tuổi, đặc 

biệt là sự phát triển ngôn ngữ, tư duy, trí tưởng tượng, khả năng biểu đạt cảm xúc và năng lực giao 
tiếp xã hội. Thông qua hoạt động kể chuyện, trẻ không chỉ tiếp nhận nội dung văn học một cách thụ 
động mà còn được khuyến khích tham gia sáng tạo, tái hiện và làm mới câu chuyện theo cách riêng 
của mình. Bài viết đã làm rõ ý nghĩa của việc nâng cao kỹ năng KCST cho trẻ mầm non 5-6 tuổi, đồng 
thời đề xuất một số biện pháp cụ thể như: thay đổi, điều chỉnh chi tiết, lời thoại của nhân vật (sáng tạo 
nội dung); cô vừa kể vừa tương tác với trẻ (sáng tạo trong cách kể). Các biện pháp này góp phần tạo 
môi trường học tập tích cực, phát huy tính chủ động, hứng thú và khả năng sáng tạo của trẻ trong hoạt 
động kể chuyện. Khi GV mầm non vận dụng linh hoạt và sáng tạo các biện pháp nêu trên, kỹ năng kể 
chuyện của trẻ được nâng cao rõ rệt: trẻ kể chuyện mạch lạc hơn, biết sáng tạo tình tiết mới, sử dụng 
ngôn ngữ phong phú và thể hiện cảm xúc tự nhiên. Đây cũng là tiền đề quan trọng để phát triển năng 
lực học tập và giao tiếp cho trẻ trước khi bước vào bậc tiểu học. Như vậy, nâng cao kỹ năng KCST cho trẻ 
mầm non 5-6 tuổi là nhiệm vụ cần thiết và có ý nghĩa thực tiễn cao trong giáo dục mầm non hiện nay. 
Trong thời gian tới, cần tiếp tục nghiên cứu, mở rộng và hoàn thiện các biện pháp tổ chức hoạt động 
KCST, đồng thời tăng cường bồi dưỡng chuyên môn cho GV nhằm đáp ứng yêu cầu đổi mới giáo dục 
mầm non theo hướng phát triển toàn diện năng lực và phẩm chất cho trẻ.
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